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La educacion juega un papel primordial y transversal en la vida de las personas, al ser
una herramienta que ayuda a crear sociedades mas justas, equitativas y tolerantes. La
Agenda de Desarrollo Sostenible 2030, asi lo reconoce, al incluirla no solo como Obje-
tivo n° 4, que establece “garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de calidad y de
promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos y todas”, sino al
darle un protagonismo que atraviesa todos los demas ODS.

En este contexto, y teniendo como marco de referencia el Derecho a la Educacion, es
que OREALC/UNESCO Santiago, a través del Laboratorio Latinoamericano de Evalua-
cion de la Calidad de la Educacion, LLECE, presentd en el 2015 los resultados principales
del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo, TERCE. El estudio, que mostré
los logros de aprendizaje y sus factores asociados en 15 paises de América Latina mas
el estado mexicano de Nuevo Ledn, ha sido una contribucién a la toma de decisiones de
politicas educativas y al mejoramiento de los sistemas educativos en general.

Sin embargo, el TERCE también busca ser un instrumento que sirva a los principales
actores del quehacer educativo: los docentes.

Existe un amplio consenso que ratifica que el docente es el actor vinculante mas im-
portante en el logro de aprendizaje del estudiante. Por esta razén, la OREALC/UNESCO
Santiago presenta la coleccién Aportes para la Ensefianza, en las cuatro areas pedagdgicas
que cubre el TERCE (Lectura, Escritura, Matematica y Ciencias Naturales). Esta publica-
cién constituye una poderosa herramienta para el fortalecimiento de las capacidades
docentes, al aportar a este importante grupo orientaciones que les permita ajustar sus
prdcticas pedagdgicas en el aula.

Aportes para la Ensefianza de Lectura apunta a entregar elementos al docente para
gue forme a las personas de este siglo, donde el acceso a los textos, masificado por el
uso de internet, ha generado lectores mas criticos y con mayor avidez por la informacién.
De este modo, entrega insumos de trabajo dirigidos a hacer que los propios estudiantes
tomen el comando de su ensefianza y no sean meros depositarios de lecciones.

Con este documento, los resultados de TERCE se aterrizan en un nivel conceptual y
practico enfocado a los docentes, relevando el valor de una evaluacién masiva no solo para
lainvestigaciony la elaboracién de politicas sectoriales en educacion, sino para el trabajo
diario en el salén de clases. Contamos con que los Aportes para la Ensefianza cumplan a
cabalidad este objetivo y, con ello, a los Objetivos del Desarrollo Sostenible.

Atilio Pizarro
Jefe de la Seccién Planificacion, Gestion, Monitoreo y Evaluacion UNESCO Santiago

Oficina Regional de Educacién para América Latina y el Caribe
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El Tercer Estudio

Regional Comparativo
y Explicativo (TERCE)

Propésito del estudio

Durante las ultimas décadas, los paises
de América Latinay el Caribe han conse-
guido avances significativos en materia de
alfabetizacién y cobertura de sus sistemas
educativos, pero contintia pendiente el de-
safio de mejorar la calidad de la educacién.
Ya desde el Segundo Estudio Regional Com-
parativo y Explicativo (SERCE) del Labora-
torio Latinoamericano de la Evaluacién de la
Calidad de la Educacién (LLECE), realizado
en el afo 2006 en 16 paises de laregidn, se
constata, por ejemplo, que algo mas de la
mitad de los nifios de sexto grado alcanza
apenas los niveles de desempefrio inferiores
en lectura, matematicay ciencias (niveles |
y ll, de cuatro niveles posibles). Resultados
que muestran la magnitud del déficit en el
objetivo de conseguir que los estudiantes ad-
quieran los aprendizajes necesarios para un
dominio mas profundo de los conocimientos
y undesarrollo de habilidades mas avanzadas
en las distintas disciplinas evaluadas.

A partir de antecedentes como éste, el
LLECE impulsa la realizacién del Tercer Es-
tudio Regional Comparativo y Explicativo
(TERCE), el que se aplica en 15 paises y un

estado subnacional, entre los afios 2010 y
2014. El propésito principal de este estudio
es evaluar la calidad de la educacién en los
paises de América Latinay el Caribey, junto
con ello, identificar factores asociados a los
logros de aprendizaje. De este modo, TERCE
no solamente busca entregar un diagndstico
acerca de los niveles de aprendizaje de los
estudiantes de la regién, sino también aportar
informacién que contribuya a laidentificaciéon
de factores asociados a dichos logros, para
que, a partir de ese conocimiento, se contri-
buya en la formulacién de politicas publicas.

TERCE evalud logros de aprendizaje en
las disciplinas de lenguaje (lecturay escritu-
ra) y matematica en tercer y sexto grado de
escuela primariay, ademas, ciencias naturales
en sexto grado. El Estudio comenzé el afio
2010 con la XXVI Reunién de Coordinadores
Nacionales en la ciudad de Brasilia (13 y 14
de diciembre). Desde entonces, la Coordi-
nacién Técnica del LLECE en la OREALC/
UNESCO Santiago, en colaboracién con las
Coordinaciones Nacionales y con sus socios
implementadores, MIDE UC y la Universidad
Diego Portales (UDP), ejecutaron este pro-
yecto de acuerdo a las siguientes fases:



Analisis curricular ICFES
20m
Elaboracion de items MIDE UC, paises
Desarrollo marco de factores asociados MIDE UC, UDP
Elaboracién de cuestionarios UDP
Disefio muestral OREALC / UNESCO Santiago
o Desarrollo software IEA
Arbitraje de muestreo IEA
Aplicacioén piloto MIDE UC, UDP, paises
2013 | Aplicacion definitiva MIDE UC, UDP, paises
2014 | Andlisis y elaboracion de informes MIDE UC, UDP, OREALC / UNESCO Santiago

Tal como se indicé previamente, en el
TERCE participaron 15 paises mas el estado
mexicano de Nuevo Ledn. En total, se eva-
luaron 195.752 estudiantes distribuidos en
3.065 escuelas.

Para lograr su objetivo, el TERCE utiliza
dos tipos de instrumentos de recoleccién
de informacién. El primero corresponde a
pruebas de evaluacién de aprendizaje y el
segundo, son los cuestionarios de contexto.
Estos cuestionarios fueron desarrollados to-
mando en consideracion el marco tedrico del
estudio. El TERCE cuenta con cuestionarios
para estudiantes, familias, profesores y di-
rectores. La informacién consultada median-
te estos instrumentos hace posible realizar
andlisis de factores asociados y en el reporte
correspondiente se dan a conocer algunos
hallazgos sobre la relacién entre resultados
de aprendizaje y: (1) caracteristicas de las es-
cuelas; (2) caracteristicas de los docentes; y,
(3) caracteristicas socioeconémicas de los
estudiantes y sus familias.

Para la construccién de las pruebas se
desarrollaron talleres de elaboracién de items
con la presencia de los paises participantes del
estudio. Estos talleres tenian el doble objeti-
vo de elaborar los instrumentos necesarios
para la evaluacién de los aprendizajes y de

capacitar técnicamente a los equipos nacio-
nales. El primer paso para la construccion de
los instrumentos consistié en una revisién de
los marcos curriculares de los paises parti-
cipantes, el cual estuvo a cargo del Instituto
Colombiano para la Evaluacién de la Educacion
(ICFES). Esta acciéon permitié identificar los
elementos comunes en los curriculos y asi
definir una estructura de prueba pertinente
para medir la calidad de la educacién a nivel
regional.

Finalmente, cabe precisar que los resul-
tados sobre logros de aprendizaje se trabaja-
ron bajo dos perspectivas. Por una parte, se
obtuvo la puntuaciones medias de cada pais
en cada prueba (en una escala con una media
de 700 puntos y una desviacién estandar de
100) y por otra, se establecieron puntos de
corte para definir los niveles de desempefio
en cada prueba, lo que permite diferenciar
los porcentajes de estudiantes que quedan
ubicados en cada nivel y, a partir de ello, co-
nocer qué saben y son capaces de hacer en
las disciplinas evaluadas.

Propdsito de este libro

Este libro forma parte de una coleccién
mas amplia, la de “Aportes para la Ensefian-
za”. Se trata de cuatro ejemplares, uno por
cada drea evaluada (lectura, escritura, ma-



tematicas y ciencias naturales), que buscan
alcanzar el mismo propdsito fundamental:
acercar los resultados de la evaluacién de
logros de aprendizaje de TERCE a los do-
centes y entregarles una herramienta para
trabajar en el aula.

La evaluacion adquiere sentido cuando
es capaz de generar informacién que sirva
para tomar decisiones e iluminar las acciones
de mejora que se desean implementar. Dise-
fAar intervenciones educativas e implementar
remediales sin contar con datos confiables
acerca de los niveles de aprendizaje de los
estudiantes aumenta el riesgo de desviar el
foco y no incluir a aquellos ambitos que de
verdad requieren apoyo y mejoramiento. En
otras palabras, puede haber un esfuerzo y una
inversién de tiempo, energia y recursos que
estén desalineados de las reales necesidades
de estudiantes, escuelas y sistemas educati-
vos Y, en ese sentido, se pueden transformar
en esfuerzos e inversiones estériles. Por otra
parte, una evaluacién, por muy robusta que
sea técnicamente, pero que no genere infor-
macioén de calidad, que pueda ser usada en por
docentes y directivos, es también un esfuerzo
y unainversién que no genera impacto.

Desde esta perspectiva, la coleccién de
“Aportes para la Ensefianza”, en base a los
resultados de TERCE y que también se de-
sarrollé a partir de SERCE, busca movilizar el
trabajo educativo, dando luces respecto de las
areas que aparecen como mas descendidasy
que requieren, por tanto, ser trabajadas con
mayor énfasis, fuerza y dedicacién. Se tra-
ta, entonces, de hacer fecunda la evaluacion
gue con tanto esfuerzo se llevé adelante en
el marco del TERCE por los paises e institu-
ciones asociadas.

Este libro, “Aportes para la Ensefianza
de la Lectura”, se organiza en cuatro seccio-
nes. La primera presenta el enfoque de la
ensefianza de la lectura en la regién, a partir
de la revisién del andlisis curricular que sirve
como marco de evaluacion de las pruebas,

especificando los propésitos, objetivos, ca-
racteristicas y orientacién de la ensefianza
de esta disciplina. La segunda describe la
prueba TERCE, relevando los aprendizajes
que evalla. La tercera seccién muestra los
resultados de los estudiantes en los distin-
tos dominios y procesos cognitivos evalua-
dos, en tercer y sexto grados. En la cuarta
seccién se detallan ejemplos de preguntas
que representan distintos niveles de logro
en las pruebas y se entregan sugerencias o
propuestas de prdcticas pedagdgicas para
promover que los estudiantes alcancen los
niveles mas avanzados.

Confiamos en que el texto “Aportes para
la Ensefianza de la Lectura” sea un valioso
insumo para que los maestros puedan sacar
provecho de los resultados del TERCE, trans-
formandose en una herramienta de trabajo
que vaya en beneficio de los estudiantes. Este
hecho constituye uno de los objetivos esen-
ciales de OREALC/UNESCO Santiago con la
calidad de la educacién y en particular con la
evaluacion de ésta, pues consideramos que
el destino final de los estudios debe ser el
aula, donde efectivamente tienen lugar los
procesos de mejora del aprendizaje. Este es
el valor y fin dltimo de los textos de “Aportes
para la Ensefianza”, y es el esfuerzo en que
estamos comprometidos.
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Laensenanzayla

evaluacion de la lectura

“Entre el pasado imperfecto” y
el “futuro simple” estd el germen de
un ‘presente continuo” que puede
gestar un futuro complejo: o seaq,
nuevas maneras de dar sentido
(democrdtico y pleno) a los verbos

“leer’ y ‘escribir’. Que asi sea, aun-
que la conjugacioén no lo permita”.

Por largo tiempo, la comprensién de lec-
tura fue entendida como la extraccién del
significado transmitido por el texto. En este
sentido, es posible afirmar que el significado
se encontraba en el texto y el rol del lector
se restringia a encontrarlo (Lerner, 1984).
Este enfoque de la ensefanza de la lectu-
ra acompano a la escuela durante muchos
afnos y, en algunos casos, continta siendo
asi. Cassany (2006) sefala: “Hoy, muchas
personas creen que leer consiste en ora-
lizar la grafia, en devolver lavoz a la letra
callada” (p. 21).

Durante la primera mitad del siglo XX la
tendencia basica, Unica y predominante en
educacién erala gramatical (programa formal

o estructural), que atiende al conocimiento y
dominio de la gramatica. En esta tendencia,
el objeto de estudio eralalenguay el énfasis
se encontraba en el aprendizaje aislado del
sistema lingtiistico, sus rasgos léxicos, gra-
maticales y fonolégicos. Se esperaba que el
alumno adquiriera la gramaticay conocimien-
to léxico, pero de forma descontextualizada,
es decir, no en usos concretos, sino desde
la teoria de lalengua para lograr correccion
lingtiistica. En este enfoque jerarquicoy ce-
rrado se estudiaban de manera no integrada
los elementos de la lengua (pronunciacion,
gramatica, vocabulario, morfologia y rasgos
estructurales del discurso). Se consideraba
al docente como quien entrega los conoci-
mientos a través de reglas y modelos, y al
estudiante como depositario de este saber.
Durante la década de los sesenta, a partir
de las investigaciones de la Lingtiistica, del
Anadlisis del Discurso y la Pragmatica surgid la
necesidad de revisar la didactica de lalengua
y laliteratura, concebida hasta ese entonces
como la transmisién de conocimientos de
parte del docente (tendencia gramatical o
estructural) (Martinez, L6pez, Judrez, 2002).

'Ferreiro, E. (2001). Pasado y presente de los verbos leer y escribir. Argentina: Fondo de Cultura

Econdémica, S.A., p. 8.



En términos diddcticos, la ensefianza de la
lengua desde la perspectiva tradicional dejaria
fuera un aspecto esencial de esta: su funcién
comunicativa, que es, ademads, la manera co-
mo se adquiere, sefiala Bronckart (2007), al
presentar el interaccionismo sociodiscursivo
como un modelo que critica a la ensefianza
tradicional de la lengua. La lengua es lo que
diferencia al ser humano de las otras especies
y la desarrolla gracias a la interaccién con los
otros. Por consiguiente, si se niega su caracter
intrinseco comunicativo no se estaria ensefiando
lalengua, sino solamente el sistema de lalengua,
que es inerte. Por lo demas, los depositarios
de la ensefianza de la lengua, segun este en-
foque, estarian cumpliendo de la misma forma
un rol inactivo, sin poner en juego su partici-
paciéon como seres comunicativos y participes
de una sociedad letrada, sino desde la inercia,
pues son concebidos como meros deposita-
rios del conocimiento. Desde esta perspectiva,
la ensefianza tradicional de la lengua no ten-
dria ningun sentido y estaria incluso negando
sus fundamentos. Por esta razén, Bronckart
(2007), en su propuesta diddctica basada en
el interaccionismo-sociodiscursivo, no niega el
sistema de lalengua, sino que lo entiende desde
su relacién con la actividad humana. En esta,
el estudiante es un agente activo de lalengua
y de esa forma la adquiere y la aprende. Esta
propuesta esta en la linea del enfoque socio-
cultural que concibe alalecturay ala escritura
como facultades humanas y se hace cargo de
“los usos que adoptan la lecturay la escritu-
ra en cada comunidad de hablantes: la forma
particular de usar -y de procesar- la escritura
en cada situacién, en cada género discursivo
particular o en cada dmbito de la actividad hu-
mana” (Cassany, s.f.). Este enfoque concibe la
alfabetizacién como la participacién activa en
las practicas de una comunidad letrada: para
aprender a leer y escribir es necesario estar
inmerso en practicas letradas, participar en
situaciones donde efectivamente se lleven a
cabo estos procesos.

En relacién con los nuevos enfoques en
la ensefianza de la lengua —cognitivo, comu-

nicativo y sociocultural-, la prueba TERCE de
lectura coloca el énfasis en la funcién comu-
nicativa del lenguaje. Para esta evaluacion, la
comprensioén y la produccién de textos ad-
quieren su verdadero sentido en la intencién
y finalidad que le otorgan los individuos al uso
de lalengua en diferentes contextos.

Por otra parte, se considera lalecturacomo
una competenciay se la concibe mas que como
un instrumento, como una manera de pensar.
Solé (2011) afirma que “siempre que leemos,
pensamos y asi afinamos nuestros criterios,
contrastamos nuestras ideas, las cuestionamos,
aun aprendemos sin proponérnoslo” (p. 50) y
que se debe aprender a leer para aprender, para
pensar, para disfrutar. La lectura es la forma
que tenemos para acceder a los conocimientos,
ala participacion activa en la sociedad (leer un
contrato, leer una boleta, leer un precio, leer la
hora de un pasaje, etc.), dado que vivimos en un
mundo letrado cada vez mas complejo. Leer
implica procesos distintos en diversos niveles,
no se aprende a leer de una vez ni de lamisma
formayy, por ello, la competencia lectora se va
aprendiendo y complejizando a lo largo de la
vida. La competencia lectora seria entonces
una capacidad ilimitada del ser humano, que
se va actualizando a medida que la sociedad va
cambiando. La competencia lectora cambia,
como también lo hacen los textos, los sopor-
tes, el tipo de informacién, el tipo de lector,
etc. Esta supone “un aprendizaje amplio, mul-
tidimensional, que requiere la movilizaciéon de
capacidades cognitivas, afectivas y de insercion
social” (Solé, 2011, p. 59).

Segun Solé (2011), para adquirir la com-
petencia lectora existen diversas estrategias
que el lector va incorporando a medida que
va haciéndose experto. Cuando se logra com-
prender un texto, se esta haciendo uso de
esas competencias y, al usarlas, el lector las va
integrando. El lector que aprende establece
un propdsito claro para la lecturay planifica
las estrategias para lograrlo. Es un lector ca-
paz de dialogar con el texto, de hacerlo sig-
nificativo para él, de pensar acerca de lo que
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este le entrega. Se trata de un lector critico
y autorregulado (que es el tipo de estudiante
gue se busca desde el enfoque sociocultural)
y se contrapone con el lector que realiza una
lectura reproductiva, que busca la informacién
deltexto, que lee para saber lo que el texto dice
y no va mas alla (Solé, 2011). Un lector critico
aprende y tiene la capacidad de aprender a
lo largo de toda su vida. Es tal el alcance de
la competencia lectora en la vida de un ser
humano que se podria llegar a afirmar que
quien lee se mantiene licido mentalmente,
activo, joven, porque aprende constantemente;
ademas, quién lee participa del aquiy ahora.

En conclusién, hoy en dia el lenguaje de-
ja de ser considerado solamente como una
materia de estudio, por lo que se enfatiza su
uso funcional en situaciones comunicativas
auténticas y con variados propdsitos, se centra
su concepcion de aprendizaje en un proceso
de construccién de significados continuo, que
seiniciaenlacunay se extiende alo largo de
la vida. Por otra parte, el aprendizaje de la
lectoescritura se vincula al desarrollo de las
competencias linguisticas y comunicativas para
todas las areas del curriculumy se destaca su
relacion con el desarrollo del pensamiento.

Desde la alfabetizacion
alaliteracidad

El concepto alfabetizacién adquiere des-
de un enfoque sociocultural la denominacién
de literacidad o cultura escrita, concepto que
concibe al lenguaje como esencialmente social
y que reside en la accién interpersonal (Barton,
Hamilton, 2004). Cassany (2006) aclara que
este concepto proviene del inglés literacy y su
sentido es mucho mds amplio: “la literacidad
abarca todo lo relacionado con el uso del alfa-
beto: desde la correspondencia entre sonido
y letra hasta las capacidades de razonamiento
asociadas a la escritura” (p.38).

Situdndose en esta concepcidn del lengua-
je, resulta necesario aclarar algunos aspectos
propios de las practicas pedagdégicas desde
el enfoque sociocultural.

13

La literacidad reconoce el proceso de
la lectoescritura como una practica social,
lo que implica ademas de trabajar la lectura
y escritura como procesos lingliisticos y psi-
colégicos, como prdcticas socioculturales. La
cultura escrita (entendida como escrituray
oralidad) debe darse en un entorno cultural y
social contextualizado. En esta concepcion, los
docentes tienen un importante papel, ya que
deben formar en alfabetizaciones multiples,
en culturas y espacios letrados, y trabajar la
lectura critica reconstruyendo las estructuras
e intenciones de los textos.

Los cambios del mundo de hoy han llevado
a que la sociedad lectora se encuentre en un
momento que Martos (2013) llama cultura
hibrida. Por un lado, esta la cultura letrada
tradicional, donde se encuentran las bibliote-
cas clasicas, los libros, las enciclopedias, los
atlas, etc., que es donde se ha situado histoé-
ricamente la escuela; y, por otro, la cultura
digital o medidtica o cibersociedad, donde se
encuentran los jévenes actuales, los “nativos
digitales”, en el que aparece un nuevo esce-
nario tecnolégico. Se hace necesario adop-
tar una mentalidad que rescate lo mejor de
lo “nuevo” y lo mejor de lo “viejo”, conectar
ambas realidades, crear “puentes”, establecer
una alianza entre Internet y la cultura letrada
tradicional (Martos, 2013).

Finalmente, es relevante destacar la con-
cepcion de la literacidad como cultura escrita
que incluye indisolublemente el vinculo en-
trelaoralidad y la escritura. Esto trae como
consecuencia la recuperacién del valor de la
oralidad en el proceso de lectoescritura, el
uso del patrimonio intangible como un activo,
lo que implica la recuperacién de la identidad
(Martos 2013). Actualmente, se accede a mu-
chos discursos por medio de la oralidad, por
ejemplo, a través de la televisién y la radio.
Como afirma Cassany (2006), “todo cabe en
la literacidad” (p.40).

“Sociedad lectora, sociedad letrada o ci-
bersociedad, todas son dmbitos posibles y



necesarios de una misma praxis social indis-
pensable para la construccion de una ciudada-
nia alfabetizaday critica” (Martos, 2013, p.19).

En busca de un lector
autorregulado

Enmarcandose en el enfoque antes descri-
to, el lector que se espera en la actualidad es
aquel que participa de la comunidad letrada de
forma consciente y critica; lectores con opinién,
auténomos, que sean capaces de desenvolver-
se de acuerdo con las exigencias del mundo
actual. Por consiguiente, desde un enfoque so-
cio cultural, las practicas pedagdgicas sobre
la comprensién lectora deben ir en busqueda
de un lector autorregulado, es decir, aquel
qgue logra tomar conciencia de las variables
gue resultan importantes para su aprendizaje,
gue es capaz de conocer, seleccionar, aplicar
y evaluar sus propias estrategias de lectura.

La autorregulacién implica la metacog-
nicion, concepto proveniente de un enfoque
cognitivo, que se entiende como el conoci-
miento que el estudiante tiene sobre su propio
aprendizaje y el control que ejerce sobre este
(Mateos, 2001); es el “aprender a aprender”,
el tomar conciencia del propio aprendizaje
y ser capaz de decidir sobre cémo lograrlo,
utilizando diversas estrategias. El concepto
de metacognicion fue introducido en 1979 por
Flavell con el fin de constatar la comprension
y percepcion de uno mismo y de los propios
procesos cognitivos, y/o de los aspectos que
se relacionan con ellos. “Las estrategias meta-
cognitivas preparan a los alumnos para tener
el control de las variables: tarea, persona, es-
trategia y ambiente” (Didactext, 2003, p.92).

La metacognicion le permite al lector au-
torregular sus procesos de aprendizaje: se-
leccionando las estrategias adecuadas para
lograr sus objetivos, empleando y evaluando
el uso de esas estrategias. La metacognicién
es una condicién del lector autorregulado.

Un buen lector “controla su proceso de
lecturay sabe elegir las estrategias adecuadas

al texto y a la situacién de lectura” (Cassany,
Lunay Sanz, 2008, p. 202). Es por estara-
zén que un buen lector no lee siempre de la
misma forma, ya que es capaz de adaptarse
a cada situacion y utilizar las habilidades que
necesita.

Finalmente, la autorregulacién es bene-
ficiosa, ademas, porque trae consigo moti-
vacién por aprender y esa motivacion es, a la
vez, un alimento para el aprendizaje, pues lo
torna significativo para el estudiante. Asi se
produce un circulo virtuoso para el aprendi-
zaje (Mateos, 2007).

Enfoque de enseiianza de la
disciplina en laregion

Elafio 2013 la OREALC/UNESCO Santiago
publicé el Andlisis Curricular del Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (TERCE)
del Laboratorio Latinoamericano de Evalua-
cién de la Calidad de la Educacién (LLECE),
elaborado por el Instituto Colombiano para
la Evaluacién de la Educacion (ICFES). Este
analisis considerd los documentos oficiales
del curriculo y otros materiales, identificando
elementos comunes de los curriculos entre los
paises participantes en el estudio (Argentina,
Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador,
Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Pa-
nama, Paraguay, Peru, Republica Dominicana
y Uruguay). La actualizacién de este docu-
mento consiste en dar cuenta de los cam-
bios que se han presentado en los curriculos
nacionales desde la realizacién del segundo
estudio (SERCE), a partir de las nuevas dis-
posiciones educativas en lo relacionado con
la ensefianzay la evaluacién del area de Len-
guaje y Comunicacion.

A partir de lainformacién de este docu-
mento, se observé que en el drea de Lengua-
je y Comunicacion, paralos grados tercero y
sexto, la tendencia sobre la lectura se apoya
principalmente en los enfoques psicogenético
y sociocultural. En la actualizacién realizada
por los paises se aprecia una tendencia a con-
siderar al estudiante como protagonista de su
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aprendizaje, con capacidad para desarrollar
su competencia comunicativa. El docente se
asume como facilitador de este desarrollo y
responsable de los procesos de aprendizaje,
para lo cual disefia estrategias y procesos di-
dacticos que buscan la construccién de co-
nocimiento de acuerdo con los momentos de
desarrollo cognitivo y seguin su entorno socio-
cultural (OREALC/UNESCO Santiago, 2013).

En los enfoques sobre los que se soste-
nian anteriormente los curriculos, no solo en
el lenguaje sino en todas las dreas escolares,
la ensefianza era vista como un conjunto de
métodos, técnicas y procedimientos, a través
de los cuales se aspiraba a generar aprendizaje.
Su énfasis se centraba en una intervencién
desde el exterior del estudiante (Lerner, 1984).
El gran problema de esta concepcion es que
la ensefianza de la lectura fue —e incluso en
algunos casos, sigue- tratada como una téc-
nica (Ferreiro, 2001). En lectura, la ensefian-
za hoy debe ser concebida como ensefianza
del aprendizaje. El proceso de la lectura es
un proceso lingtiistico, pero también social.
El lector, en su aprendizaje linglistico, debe
dominar el cédigo escrito en un contexto. El
construye el significado de lo leido a través
de su interaccién con el texto, pero, a la vez,
desde su conocimiento previo, cognoscitivo,
social y cultural. Tal como afirma Goodman
(1981), la capacidad de un lector es impor-
tante en este proceso, pero también lo es su
propdsito, su cultura social, su conocimiento
previo, su control lingtistico, sus actitudes y
esquemas conceptuales.

Desde los enfoques psicogenético y so-
ciocultural se valora el entorno y los aprendi-
zajes previos de los alumnos. El acto de leer
se percibe como un proceso de interaccién
entre un sujeto portador de saberes cultura-
les e intereses, y un texto. Estos elementos
se inscriben en un contexto, en una situacién
de comunicacién en la que esta presente la
ideologia y las valoraciones culturales de un
grupo social determinado. Se considera al es-
tudiante como un ser pensante, activo, capaz
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de aprender a aprender, ser, hacer, empren-
der y convivir (OREALC/UNESCO Santiago,
2013). De esta forma, se prioriza el uso del
leguaje en situaciones comunicativas au-
ténticas, predomina la ensefianza de textos
completos, superando el uso de oraciones
aisladas, se coloca el énfasis en los procesos
de comprensién textual y hay una tendencia
a considerar las etapas de desarrollo, dando
mas protagonismo al estudiante en su pro-
ceso de aprendizaje.

A partir de los enfoques antes descritos,
la ensefianza de la lectura en tercer y sexto
grados se enmarca dentro una mirada comu-
nicativo/textual, ya que se propicia el espacio
en el cual los estudiantes aprenden funciones,
significados, normas del lenguaje, entre otros,
como una herramienta para apropiarse de la
realidad e interactuar con ella. Por tal razén,
tanto el trabajo de los dominios de lectura co-
mo los metalingtisticos se anclan en un texto
especifico, y las preguntas se refieren a su uso
o significado en el texto. En estos niveles de
ensefianza se busca el desarrollo de las capa-
cidades comunicativas considerando diver-
sos tipos de texto, en variadas situaciones de
comunicacion, con distintos interlocutores y
en permanente reflexion sobre los elemen-
tos de la lengua. El objetivo es desarrollar la
competencia comunicativa de los estudiantes
entendida como: “Un conjunto de procesos y
conocimientos de diversa indole (linglisticos,
estratégicos, sociolingliisticos, textuales, semio-
l6gicos, literarios). La lengua deja de tener un
sentido estdtico y lineal para convertirse en un
proceso cooperativo, en el cual se interpretan
las intenciones comunicativas de los hablantes”
(Martinez, Lépez, Judrez, 2002, p.63).

En este marco, la prueba TERCE contempla
las habilidades a desarrollar desde los enfoques
psicogenético y sociocultural, que abarcan
comprension literal, comprension inferencial
y comprension critica del texto, incluyendo,
ademas, un dominio metalinglistico y tedri-
co de lalengua de acuerdo con cada nivel de
ensefanza.



Lecturay vida cotidiana
Lalectura es un instrumento muy potente
de aprendizaje: leyendo libros, periédicos o
papeles es posible aprender cualquiera de las
disciplinas del saber humano. Quien aprende
a leer eficientemente y lo hace con constan-
ciadesarrolla, en parte, su pensamiento. Por
eso, la lectura se convierte en un aprendizaje
trascendental para la escolarizacién y para el
crecimiento intelectual de la persona.

Lalectura constituye uno de los ejes funda-
mentales del curriculo, ya que es considerado
“uno de los aprendizajes mas importantes,
indiscutidos e indiscutibles, que proporciona la
escolarizacion” (Cassany, Lunay Sanz, 2008,
p.193). Esta consideracién no es arbitraria, si-
no que se basa en la concepcién de la lectura
como una de las principales herramientas de
aprendizaje y que, ademas, propicia el desarro-
llo de destrezas cognitivas de orden superior:
inferir, relacionar, reflexionar y desarrollar el
pensamiento critico, entre otras. Se espera
que la lectura, entonces, contribuya de ma-
nera insustituible a la formacién de hombres
y mujeres integrales, capaces de constituirse
en ciudadanos que colaboran efectivamente
en la conformacién de sociedades democra-
ticas y participativas.

Sin embargo, la realidad de la regién es
que, si bien a partir de esfuerzos sostenidos
desde fines de la década de los 70 del siglo
pasado se ha logrado la escolarizacién de la
gran mayoria de los nifios, y que esta se ha
extendido en cuanto a afios de estudio, mu-
chos de los alumnos que egresan del sistema
escolar pasan a formar parte de la categoria
gue se ha denominado analfabetos funciona-
les, es decir, como definen Cassany, Lunay
Sanz (1994): “Personas que, a pesar de haber
aprendido a leery escribir, no saben ni pueden
utilizar esas habilidades para defenderse en
lavida diaria[...] (que) no pueden comprender
ni hacerse entender por escrito alahorade la
verdad” (p. 194). Categoria que, de acuerdo a
la Comisién Econémica para América Latina
y el Caribe (CEPAL), incluiria a 38 millones de

personas, con todo lo que eso significa para
el desarrollo personal, social y econémico de
ellos mismos y de las naciones que conforman.
Es decir, tal como lo manifiesta Emilia Ferreiro
(2001), el estar alfabetizado para atravesar el
circuito escolar no garantizaria de ninguna
forma el estarlo para la vida cotidiana.

La alfabetizacién de los nifios y nifias,
entonces, debe apuntar a capacitarlos pa-
ra desenvolverse eficazmente en el mundo
fuertemente letrado del siglo XXI, atendien-
do, ademas, la naturaleza extremadamente
dindmica que manifiesta la textualidad actual.
En este sentido, la concepcién de la lectura
gue se ha heredado de la escuela tradicional
no permite desarrollar todas las habilidades
gue necesitan los alumnos en la actualidad y,
por lo mismo, el desafio apunta a estimular
su desarrollo sistematico desde los inicios
de la escolaridad.

En la vida cotidiana, los estudiantes son
lectores de distintos tipos de textos, en dis-
tintos formatos y soportes. En su experiencia,
la lectura ya no estd asociada solamente a la
literatura o a los textos expositivos en que
se apoyan las distintas asignaturas del cu-
rriculum. Por lo mismo, los nifios y nifias de
hoy (y los adultos del mafiana) deben estar
capacitados para ejercer su capacidad lectora
en todos estos ambitos, utilizando la lectura
como una herramienta flexible y adaptable a
sus necesidades de comprensién y comunica-
cién, y no encerrada en el marco de concep-
tos rigidos en cuanto a qué se considera una
buenalecturay qué no lo es. Los nuevos tipos
de texto que han surgido de la mano del desa-
rrollo de la tecnologia, por ejemplo, exigirdn
una ampliacion del concepto de estrategias
en relaciéon con la comprension. Asumiendo
que leer es comprender, esta comprensién va
a darse en contextos cada vez mas diversos
y utilizando estrategias que muchas veces
escapardn de lo que se considera el canon:
“Leerlos de prisa, saltandonos muchisimas
palabras, adelantar y retroceder en el texto,
buscar solamente lo que nos interesa, dejar

16



gue queden cosas por entender, leer de pie,
sentados, en el autobus, en el metro...” (Cas-
sany, Lunay Sanz, 2008, p. 195).

En conclusion, concebir la lectura desde
los enfoques psicogenético y sociocultural
significa no solo conocer las unidades y las re-
glas de la lengua, sino desarrollar habilidades
cognitivas, tales como aportar conocimiento
previo, hacer inferencias, relacionar informa-
cion, formular hipétesis, saber verificarlas o
reformularlas, reconocer diversos géneros
discursivos, deducir propdsitos, visiones de
mundo y puntos de vistas. Cassany (2004)
explica que en las ultimas décadas, al com-
prender la lectura como un acto sociocultural,
se hatransitado desde un concepto de alfabe-
tizacién a un concepto de literacidad, como se
presentaba en una seccién precedente. Debido
ala globalizacién, actualmente los estudiantes
tienen acceso a textos en distintos soportes,
en distintos registros, en distintos géneros, en
distintos idiomas, de distintas culturas y de
distintas disciplinas y temas. En este contexto,
la literacidad abarca todos los conocimientos
y actitudes necesarios para el uso eficaz en
una comunidad de los géneros escritos. Este
tipo de lector es capaz de ubicar el contexto
de produccién del discurso, sus caracteristi-
cas culturales, sus propdsitos comunicativos,
sus contenidos, las voces aportadas que inclu-
yen (citas por ejemplo) y los puntos de vista
respecto de los temas que se tratan. Ademas,
lograidentificar las caracteristicas discursivas
propias del texto (tipo de texto, registro, fun-
ciones, entre otras) y reconocer las multiples y
diversas interpretaciones que hay en él. Formar
estas habilidades no es facil y constituye un gran
desafio, pero “son las armas que debemos es-
perar que tengan los ciudadanos del presente
y del futuro, en una comunidad democratica,
plurilingtie y pluricultural, cientifica y electré-
nica” (Cassany, 2004, p.13).

“Leer yano es lo que eraq, [...] En efec-
to, es diferente. Sigue siendo importante,

trascendental... --quizds todavia mds. Pe-
ro leemos otros textos, de otro modo, que
nos llegan a través de nuevos medios, que
transmiten contenidos distintos, mas hete-
rogéneos, ideologizados, pluriculturales. Nos
relacionamos con ellos de otra manera. Y
empezamos a pensar, sentir y mirar de otro
modo... Nunca fue facil leer y comprender,
pero hoy todavia es mds complicado”.?

Evaluacion y promocion
del aprendizaje

De acuerdo con lo establecido en el apar-
tado anterior, la tendencia sobre lalecturay su
evaluacion para los grados tercero y sextoenla
regién se apoya, principalmente, en los enfoques
psicogenético y sociocultural (Tercer Estu-
dio Regional Comparativo y Explicativo, TERCE,
2013). El lenguaje, segln estas concepciones,
constituye un sistema simbdlico, elaborado
durante la historia social del hombre, que per-
mite acceder a objetos externos no presentes,
abstraerlos, analizarlos y generalizarlos. En es-
te sentido, tiene una funcién comunicativayy,
gracias a esta, los individuos se apropian del
mundo externo, realizan “negociaciones” en la
interaccién y reinterpretaciones de las informa-
ciones, conceptos y significados (Lucci, 2006).
En especifico, el lenguaje escrito encuentra su
funcién en la comunicacién a través del tiempo
y del espacio (Goodmann, 2002; Cassany, Luna
y Sanz, 2008); el lector depende Unicamente
del texto para construir significado, por lo que
se espera que el individuo alfabetizado ponga
en juego una serie de habilidades y conocimien-
tos cada vez que se enfrenta a un texto escrito,
las que le permitiran no solo decodificarlo, sino
que interpretarlo y emitir un juicio a partir de la
informacion con la que interactua.

De acuerdo con los enfoques antes men-
cionados, la evaluacién se aborda a partir de
sus posibilidades educativas y proveedoras de
informacién que entrega tanto para el maestro
como para el estudiante, con el fin de modificar
el proceso educativo, detectar las dificultades

2 Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Barcelona: Editorial Anagrama S.A., p. 281.
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y corregir los errores. Para que la informacién
recogida resulte relevante al proceso de en-
seflanza y aprendizaje, sera fundamental que
se tenga claro qué, cuando y cdmo se evaluara
(Cassany, Lunay Sanz, 2008).

En el caso del qué, la evaluacién de la com-
prensioén lectora se basa en las habilidades que
permiten |la construccion de significado y
una reflexion critica del texto. Estas com-
petencias, seglin Cassany, Lunay Sanz (2008),
pueden organizarse en cinco puntos basicos:
sobre el uso del texto escrito, sobre el proce-
so lector, sobre la percepcién del texto, sobre
el grado de comprensién del texto y sobre el
autocontrol del proceso lector. Algunas de las
habilidades implicadas en el proceso lector no
son susceptibles de ser evaluadas mediante un
instrumento de orden taxondmico, sin embar-
g0, otras si pueden medirse en un instrumento
adecuadamente construido con este objetivo,
especificamente las que dicen relacién con el
uso del texto escrito (saber qué comoy dénde
se puede obtener la informacién requerida) y
las que se refieren al grado de comprensién
(anticipar e inferir, utilizar los conocimientos
previos, relacionar e integrar la informacién,
entender las sefiales del texto: signos grafi-
cos, tipograficos). En este sentido, Alliende y
Condemarin (2009) sostienen que la evalua-
cién taxondmica permite identificar algunos
aspectos criticos de la comprension lectora
con el fin de graduar su instruccién y, al mismo
tiempo, realizar un andlisis de tareas y de estra-
tegias que los lectores diestros utilizan, las que
pueden ser ensefiadas a los menos diestros.

En consonancia, la evaluacién de la com-
prensién lectora debe plantearse a partir del
cruce entre dos elementos fundamentales: el
grado de complejidad del material impreso y
el nivel de habilidad lectora del sujeto —que
incluye, como ya se ha dicho, el propésito, los
conocimientos previos, el contexto, el control
lingliistico y las actitudes del lector—, consi-
derando, ademas, que las variaciones de la
base comprensiva de cada uno (dominio de
elementos fénicos, semanticos y sintacticos)

influird en su nivel de desempefio (Alliende y
Condemarin, 2009; Goodmann, 2002).

En cuanto alas caracteristicas del texto, se
debe tener presente que cada uno de estos se
dispone de forma grafica de una manera deter-
minada, sobre un soporte y de acuerdo a una
funcién también fijada de antemano (Goodmann
2002). Estaforma grafica, ademas, corresponde
aunaserie de estructuras gramaticales y sin-
tacticas pre-establecidas. Es decir, hay estruc-
turas recurrentes que permiten al lector hacer
predicciones en relacién con el texto adin antes
de leerlo. Por lo tanto, textos de estructuras
mas conocidas y familiares para los estudiantes
constituiran estimulos con un grado menor de
complejidad para ellos. Estas mismas consi-
deraciones deben atenderse en relaciéon con
el tema del texto y sus estructuras sintactica
y semantica. En la prueba TERCE, los nifios y
nifas se ven enfrentados a textos literarios y
no literarios, que abarcan desde los tipos de
textos mas cercanos y cotidianos a ellos por su
presencia en el trabajo del aula, como fabulas,
cuentos, leyendas, poemas, adivinanzas, cartas,
articulos informativos y textos instruccionales,
hasta aquellos que pueden encontrar en su en-
torno, como noticias, afiches y avisos; y otros
mas lejanos, como el comentario.

De acuerdo con Goodmann (2002), el proce-
sodelalecturaimplica el desarrollo y la puesta
en practica de estrategias orientadas a obtener
el significado del texto, las que igualmente se
desarrollan y se modifican a lo largo del proce-
so de lectura. Ademas, este proceso implica el
desarrollo de esquemas acerca de la informa-
cién que es representada en los textos, los que
también pueden sufrir modificaciones y aco-
modaciones a medida que la lectura transcurre
e incluso después de concluida. Todo esto solo
puede ocurrir silos lectores estan respondien-
do a textos significativos que son interesantes
y tienen sentido para ellos. Es por esto que la
lectura debe comenzar con el desarrollo del
sentido de las funciones del lenguaje escrito:
leer es buscar significado y, para desear bus-
carlo, el lector debe tener un propésito.
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La prueba de lectura

Aspectos evaluados en la
pruebadelecturade TERCE
Aligual que en todas las pruebas TER-
CE, el enfoque de evaluacién de la prueba
de lectura se funda en la perspectiva curri-
cular de los paises participantes en el es-
tudio. La alineacién curricular deriva de la
actualizacién que el Instituto Colombiano
para la Evaluacién de la Educacién (ICFES)
hizo del analisis curricular elaborado para
SERCE, el cual fue realizado a partir de los
criterios compartidos en los documentos
curriculares, los textos escolares y los enfo-
ques sobre la evaluacién de los paises. Para
el desarrollo de instrumentos del TERCE se
efectud una revision del analisis curricu-
lar elaborado para el SERCE, identificando
los cambios curriculares ocurridos desde
entonces e incorporando en el andlisis los
curriculos de los paises que no participa-
ron en el SERCE. Para estarevisién, al igual
que en el SERCE, se solicité a los paises

participantes que enviaran la informacién
sobre curriculo, evaluacién y textos esco-
lares. Este ajuste curricular se realizé con
informacién enviada por: Argentina, Bra-
sil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador,
Guatemala, Honduras, México, Nicaragua,
Paraguay, Peru, Republica Dominicanay
Uruguay. En base a este andlisis, el ICFES
desarrollé un documento de ajuste al ana-
lisis curricular del SERCE, a partir del cual
se elaboraron las tablas de especificaciones
para las pruebas del TERCE.

Los aprendizajes evaluados en la prueba
de lectura de TERCE consideran dos domi-
nios y tres procesos cognitivos. Los dominios

evaluados son:
a Dominio de la comprension de tex-

tos: lectura de diversos textos3 pre-
sentados en formatos continuos y disconti-
nuos, a partir de los cuales se realizan tareas

3 La actualizacion al andlisis curricular realizada por el ICFES da cuenta de la total convergencia
del trabajo en torno al texto como unidad de sentido, razon por la cual, se elimina la distincion
en funcion de la lectura de padrrafos y lectura de enunciados o palabras presentes en el SERCE.
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intratextual o intertextual.# La pruebaintegra
diversidad de estimulos asociados a items (de
tres a cinco por estimulo). Los tipos de textos
gue se consideran son aquellos que aparecen
con alta convergencia en la actualizacién curri-
cular: paratercer y sexto grados, textos litera-
rios narrativos (de estructura lineal y simple) y
liricos. En el caso de los pasajes no literarios,
paratercer grado se consideraron aquellos con
secuencia envolventes narrativa (lineales y de
estructura simple), descriptiva (centrados en
uno o dos ideas u objetos descritos); y para
sexto grado, aquellos con secuencia envolvente
narrativa (de estructura no lineal, o con mas de
una historia o la presencia de mas de un espa-
cio) y descriptiva o argumentativa (en el caso
de esta ultima secuencia, hay que enfatizar
gue presentan uno o dos argumentos simples
y un punto de vista explicito).

Textos que satisfacen estos requerimientos
paratercer grado son adivinanzas, cuentos con
una estructura mas o menos predecible, fabulas,
leyendas simples, poemas, diarios de vida, noti-
cias, biografias, textos descriptivos o narrativos
con finalidad informativa, como la noticia, afiches
sencillos, recetas o instructivos de armado.

En el caso de sexto grado, los textos que
satisfacen los requerimientos antes enuncia-
dos son: refranes, cuentos no lineales con
didlogo entre personajes, cémics, leyendas,
mitos, poemas, noticias, articulos cientificos,
textos descriptivos o narrativos con finalidad
informativa que incorporan tablas o graficos
simples, afiches, cartas de solicitud en forma-
to tradicional, correos electrdnicos, criticas
cinematograficas simples, entre otros.

e Dominio metalingiiistico y teoérico:
se refiere al dominio de conceptos de
lenguay literatura que estdn al servicio de la
comprension de textos. Exige centrarse en
el lenguaje como tal, para reconocer y de-
signar propiedades o caracteristicas de los
textos y sus unidades. Por ejemplo, aplicar la
denominacion de “conflicto” a la parte corres-
pondiente de un cuento o aplicar a un texto
el nombre de “noticia” por la observacién de
su forma o su estilo. Estos procesos suelen
estar relacionados con la escolarizacién y con
el dominio progresivo de la terminologia de la
Linguisticay la Literatura (UNESCO/OREALC,
2008). A partir de lainformacién recopilada
en el documento de revisién y actualizacién
curricular del TERCE y en base a los acuerdos
adoptados con los paises, se tomd la deter-
minaciéon —para esta prueba— de establecer
qgue el dominio metalinglistico y tedrico se
evaluard solamente a nivel inferencial, ya que
tiene relacién con la explicacién de conceptos
y funciones del orden semantico, sintdctico
y pragmatico.

Los procesos cognitivos evaluados, to-
dos vinculados a niveles de interpretacion

textual, son:
g Comprension literal: el estudiante
reconoce y recuerda elementos expli-
citos. Identifica, localiza informacién en seg-
mentos especificos del texto y selecciona la
respuesta que emplea las mismas expresiones
gue estan en el texto o que expresa lainforma-
cion mediante sinénimos. Para este proceso
cognitivo, la principal habilidad utilizada es la
de reconocer.

4 Para el TERCE se considerd que el trabajo intertextual puede realizarse en cada uno de los procesos

de comprension: literal, inferencial o critico.

5 Como se indica en la publicacién Aporte para la ensefianza de la Lectura del SERCE, Adam (1992
citado en UNESCO 2009: 19) “plantea que dentro de los textos se combinan, con diferente grado de
Jerarquia, diferentes formas textuales que él llama ‘secuencias’. En la mayoria de los cuentos, por
ejemplo, predomina la secuencia narrativa, pero hay también secuencias descriptivas (cuando se dice
coémo es un personaje, por ejemplo), conversacionales (cuando dos personajes dialogan), explicativas
(cuando el detective da las razones del asesinato), etc. Es decir, en muchos casos hay una secuencia
dominante y otras subordinadas, y pocas veces hay una sola forma textual”.
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e Comprensioéninferencial: el estudiante
dialoga o interactua con el texto, com-
pletando significados implicitos, relacionando
ideas y concluyendo, para asi construir el sentido
global del texto. Para esto, utiliza la habilidad de
inferir y efectua las siguientes acciones:

® llustrar (dar un ejemplo especifico

de un concepto general o principio).

® Clasificar (agrupar elementos

conforme a uno o mas principios dados

por el texto).

® Resumir las ideas principales.

® Concluir (extraer una conclusién

|6gica a partir de lainformacién que se

presenta explicita o implicitamente).

El proceso inferencial pone en juego tam-
bién la habilidad de analizar informacién (divi-
diendo informacién en sus partes constitutivas
y estableciendo cémo se vinculan entre si'y,
con el propdsito y la estructura) mediante las
siguientes acciones: diferenciar (distinguir las
partes de un todo en funcién de su importan-
cia), organizar (ordenar elementos y explicar
las relaciones, para lo cual debe construir co-
nexiones entre las partes de la informacion

presentada), inferir (atribuir un punto de vista,

sesgo, valor o propdsito al mensaje).
e Comprension critica: el estudiante

valora o juzga el punto de vista del
emisor y lo distingue o contrasta con otrosy
con el propio. La habilidad que ejercita es la
evaluacion, la que implica juzgar y reflexio-
nar sobre el contenido o forma de un texto,
el uso de un recurso particular, la estructu-
ra que presenta, etc., en funcién de criterios
(por ejemplo, juzgar un texto en funcién de
su contenido o de su estructura).

Tabla de especificaciones y
estructurade la prueba

A partir de estas definiciones basicas so-
bre dominios y procesos cognitivos se preci-
saron indicadores de evaluacion especificos y
se determinaron las tablas de especificaciones
gue dieron origen a los items y a la estructura
final de las pruebas de tercer y sexto grados.

Los indicadores de evaluacién asociados a
cada dominio temadtico en la prueba de lectura
de tercer grado son los siguientes:

DOMINIO Comprension de textos

® Reconoce de qué se habla en un texto (idea principal explicita).

® Reconoce secuencias (antes-después) explicitas en el texto (temporales o causales).
® Identifica el significado de palabras o frases definidas explicitamente en el texto.
@® Distingue un texto por su silueta y elementos paratextuales (receta, instructivo,

noticia, poema, afiche).

@ Establece relaciones entre secuencias de acciones del texto narrativo, descriptivo
e informativo (anticipa y retoma informacién).
@ Establecerelacionesy abstrae categorias entre bloques de informacion en el texto

descriptivo.

® Reconoce cdmo se organiza la informacién en un texto con secuencia envolvente

narrativa o descriptiva.

® Infiere informacién implicita sobre el contenido del texto.

® Infiere el tema central y secundario de un texto.

® Infiere el significado de palabras o expresiones cotidianas a partir del contexto.
® Utiliza los elementos paratextuales para dar sentido a la lectura.

@® Enjuicia o valora informacién implicita o explicita de un texto.
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DOMINIO Metalingiiistico y tedrico

@ Reconoce expresiones que indican acciones en tiempo presente y pasado (tiempos verbales).
@® Distingue la funcién de algunos conectores: adicién, temporalidad y oposicion.

® Infiere la funcién de conjunciones coordinantes simples, como vy, o, pero; y
subordinantes de uso frecuente, como porque, si.

® Reconoce la concordancia nominal (de género y nimero en sustantivos y sus
determinantes).

® En secuencias descriptivas, reconoce caracteristicas o atributos de objetos,
personas, animales.

® Reconoce personaje principal o protagonista.

® Reconoce accién o evento central.

® Reconoce desenlace o final de un relato.

® Reconoce conceptos de narracion, descripciéon y poemas.

La prueba de lectura de tercer grado responde a la siguiente distribucion de preguntas
(todas de selecciéon multiple) segiin dominio y proceso cognitivo:

Proceso

Dominio
Literal Inferencial Critico

Comprension intratextual 25 30 2 57 86%

Metalingiiistico y tedrico o 9 o 9 14%

Total 25 39 2 66 100%

% 38% 59% 3% 100% —

En el caso de la prueba de sexto grado, los indicadores de evaluacién asociados a
cada dominio tematico son los siguientes:

DOMINIO Comprension de textos (intra e intertextual)

® Reconoce informacion explicita en los textos que lee: qué, quién, dénde, cuando,
por qué, para qué, como.

® Reconoce de qué se habla en un texto (idea principal explicita).

® Reconoce secuencias (antes-después, causa-efecto, qué-para qué) explicitas en el texto.
@ Establece relacionesy abstrae categorias entre bloques de informacién en el texto
descriptivo.

® Reconoce cdmo se organiza la informacién en un texto con secuencia envolvente
narrativa o descriptiva.

® Infiere el tema central y secundario de un texto.

® Infiere la idea principal de un parrafo complejo.
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Infiere el significado de palabras o expresiones de uso poco comun a partir del contexto.
Explicita las relaciones entre informacién sugerida en el texto.

Reconoce modelos de organizacion de la informacién de los textos.

Reconoce los destinatarios de un texto.

Identifica la funcién de los distintos componentes del texto.

Infiere el propdsito comunicativo de los textos que lee.

Relaciona informacién explicita entre diferentes textos leidos.

Infiere el principal argumento que apoya el punto de vista central de un texto con
secuencia envolvente argumentativa.

® Establece relaciones de comparacién y contraste entre los textos o entre los
elementos de un texto.

@® Infiere informacién implicita sobre el contenido del texto.

® Infiere tipos de texto segln su intencién comunicativa: descriptivo, narrativo,
expositivo e informativo.

@® Relaciona informacién del texto con la vida cotidiana.

® Atribuye fundadamente un punto de vista de un texto.

® Concluye qué texto es mds apropiado en una situacién comunicativa.

® Compara los puntos de vista de distintos textos.

® Comparay relaciona textos paradar cuenta de sus relaciones en contenido y forma.
® Evalua elementos explicitos o implicitos de la situacién comunicativa.

® Evalua elementos de la forma'y el contenido del texto.

DOMINIO Metalingiiistico y tedrico

® Reconoce expresiones que indican acciones en tiempo presente y pasado (tiempos
verbales).

® Reconoce la concordancia nominal (de género y nimero en sustantivos y sus
determinantes) y concordancia verbal (persona del sujeto y del verbo).

® Distingue la funcién de algunos conectores: causa - efecto, temporalidad, adicién,
contraste.

@ Identifica la funcién de los elementos de distintos tipos de oraciones en el texto:
subordinadas y coordinadas.

® Reconoce elementos que establecen vinculos de correferencia en el texto (sustituciéon
por sinénimos, sintagmas o pronombres).

@ Ensecuencias descriptivas, reconoce caracteristicas o atributos de objetos, personas,
animales.

® Reconoce los elementos estructurales de la secuencia descriptiva.

® Reconoce la secuencia narrativa.

® Reconoce el personaje principal o protagonista.

® Reconoce la accién o evento central.

® Reconoce el desenlace o final de un relato.

@ |dentifica el significado de descripcién, cuento, poema, narrador, conflicto y desenlace.
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La prueba de lectura de sexto gradores- (todas de seleccién multiple) segtin dominio
ponde a la siguiente distribucién de preguntas y proceso cognitivo:

Proceso

Dominio
Literal Inferencial Critico

Comprension intratextual 23 48 1 72 75%
Comprension intertextual 3 5 3 1 1%
Metalingiiistico y tedrico o 13 o 13 14%
Total 26 66 a 96 100%
% 27% 69% a% 100% ———
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Resultados por dominio y
proceso cognitivo en lectura

Este capitulo presenta algunos resulta-
dos de aprendizaje especificos de los estu-
diantes en la prueba de lectura de TERCE,
complementando aquellos que se detallan
en el Informe de Logros de Aprendizaje, pu-
blicado en julio de 2015°. Se organiza en dos
secciones, una con los resultados de tercer
gradoy otra, con los de sexto. Ambas tienen
la misma estructura: primero se presentan
los resultados descriptivos de los rendimien-
tos a nivel regional segiin dominio y proceso
cognitivo evaluado y luego, se muestran estos
mismos resultados pero desagregados para
cada pais participante en el estudio, ademas
del estado mexicano de Nuevo Ledn.

Resultados tercer grado
Resultados por dominioy
proceso cogmtlvo en la reglc’m

El Grafico 1 muestra el porcentaje de
estudiantes de la regién que respondié co-
rrectamente los items de cada dominio de
aprendizaje en la prueba TERCE de tercer
grado. Se aprecia, en términos comparativos,
que en el dominio de Comprensién intratex-
tual un mayor porcentaje de estudiantes de
la regién responde correctamente las pre-
guntas asociadas, mientras que el dominio
Metalingtiistico y teérico muestra una menor
proporcién de estudiantes que responden
correctamente.

¢ Ver en http://unesdoc.unesco.org/images/0024/002435/243532S.pdf
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Grafico 1: Porcentaje de

estudiantes de laregién que respondid
correctamente los items dew cada
dominio de aprendizaje en la prueba
TERCE de tercer grado.
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Dominios en Lectura

En el Gréfico 2 se observa el porcentaje
de estudiantes de la regién que respondié
correctamente los items asociados a cada
proceso cognitivo evaluado en la prueba
TERCE de tercer grado. En estos resulta-
dos, se aprecia que los tres procesos cogni-
tivos tienen una proporcion de estudiantes
que responde correctamente sus pregun-
tas bastante parecida, aunque en términos
comparativos aparece la comprension lite-
ral con un mayor porcentaje de estudiantes
qgue contesta correctamente las preguntas
asociadas.

Grafico 2: Porcentaje de

estudiantes de laregién que respondio
correctamente los items de cada
proceso cognitivo evaluado en la
prueba TERCE de tercer grado.
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80%

. 55%
60% % . 51%
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Literal Inferencial Critico

Proceso cognitivo en lectura

Resultados por dominioy
proceso cognitivo evaluado
en cada uno de los paises
participantes en el estudio

Resultados segtin dominio evaluado

A continuacién se presentan dos graficos
que muestran el porcentaje de estudiantes
que responde correctamente los items de
cada dominio de la prueba en cada pais. En
cada grafico de barras, ademas, se representa
a través de una linea el promedio regional.

En el dominio de Comprensién textual
(gréfico 3) los resultados de los paises son
heterogéneos: mientras que en algunos el
porcentaje de estudiantes que contesta co-
rrectamente es el 40% 0 menos, en otros esta
en torno al 60%. En el dominio Metalinglis-
tico y tedrico (grafico 4) en tanto, un grupo
de paises tiene porcentajes en torno al 30%
y una cantidad de similar de paises exhibe
porcentajes en torno al 40%.
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Grafico 3: Porcentaje de estudiantes de cada pais que respondié correctamente los items del dominio
Comprensién intratextual en la prueba TERCE de tercer grado, comparados con la media regional.
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Grafico 4: Porcentaje de estudiantes de cada pais que respondié correctamente los items del dominio
Metalinguistico y tedrico en la prueba TERCE de tercer grado, comparados con la media regional.
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Resultados segun proceso cognitivo

Los graficos que se muestran a continua-
cion (5, 6y 7) siguen la misma légica, pero
esta vez haciendo referencia al porcentaje
de estudiantes de cada pais que responde
correctamente los items asociados a cada
uno de los tres procesos cognitivos evalua-
dos en TERCE.
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En los resultados se aprecia que la ma-
yor heterogeneidad entre paises se daen la
Comprension literal, donde el porcentaje de
estudiantes que responde correctamente los
items varia entre 34% y 75%, mientras que
la Comprensién critica tiene un rendimiento
mas homogéneo entre los paises de la region
(con porcentajes de entre 39% y 65%).



Grafico 5: Porcentaje de estudiantes de cada pais que respondié correctamente los items referidas a la
habilidad de Comprension literal en la prueba TERCE de tercer grado, comparados con la media regional.
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Grafico 6: Porcentaje de estudiantes de cada pais que respondié correctamente los items referidas ala
habilidad de Comprension inferencial en la prueba TERCE de tercer grado, comparados con la media regional.
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Grafico 7: Porcentaje de estudiantes de cada pais que respondié correctamente los ftems referidas a la
habilidad de Comprensién critica en la prueba TERCE de tercer grado, comparados con la media regional.
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Resultados sexto grado
Resultados por dominioy
proceso CogﬂItIVO enla reg|c’)n
Siguiendo el esquema de presentacién
de resultados de tercer grado, en el Grafico
8 se muestra el porcentaje de estudiantes
de la region que respondié correctamente
los items de cada dominio evaluado en TER-
CE, esta vez en la prueba de sexto grado. Se
observa que los dominios de Comprensién
intertextual y Metalinguistico y tedrico tie-
nen tiene un porcentaje bastante similar de

Grafico 8: Porcentaje de estudiantes de la
region que respondid correctamente los items
de cada dominio de aprendizaje en la prueba
TERCE de sexto grado.
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Dominios en lectura
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estudiantes que responde correctamente sus
preguntas asociadas, y que dicho porcentaje
es comparativamente menor que en el domi-
nio de Comprension intratextual.

Al mirar los datos regionales en términos
del proceso cognitivo (grafico 9), se aprecia
que es mayor el porcentaje de estudiantes
gue responde correctamente las preguntas de
Comprension literal. El proceso cognitivo que
concentra lamenor proporcién de respuestas
correctas, en tanto, es Comprension critica.

Grafico 9: Porcentaje de estudiantes de la
regién que respondid correctamente los items
de cada proceso cognitivo evaluado en la prueba
TERCE de sexto grado. TERCE de sexto grado.
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Resultados por,d.o MIinIio igual que en los resultados de tercer grado, en
Yy proceso cogn itivo evaluado cada grafico de barras el promedio regional se

en c_ada uno de los pal’ses representa mediante una linea.
participantes en el estudio
Resultados segun dominio evaluado Engeneral, los paises tienen porcentajes dispa-

A continuacién se presentaunaseriedegra-  resde estudiantes que responden correctamente
ficos con la informacién referida al porcentaje  los items de cada dominio. La magnitud de estas
de estudiantes que responde correctamente  diferencias oscila entre 23y 29 puntos porcentua-
los items de cada dominio en la pruebade sex-  les (dominio Metalingtiistico y teérico y dominio
to grado en cada pais (grdficos 10,11y 12). Al de Comprension intertextual, respectivamente).

Grafico10: Porcentaje de estudiantes de cada pais que respondié correctamente los items del dominio
Comprensién intratextual en la prueba TERCE de sexto grado, comparados con la media regional.
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Grafico 11: Porcentaje de estudiantes de cada pais que respondid correctamente los items del dominio
Comprension intertextual en la prueba TERCE de sexto grado, comparados con la media regional.
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Grafico12: Porcentaje de estudiantes de cada pais que respondié correctamente los items del dominio
Metalinguistico y tedrico en la prueba TERCE de sexto grado, comparados con la media regional.
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Resultados seguin proceso cognitivo En general, los paises porcentajes de es-

Los ultimos tres graficos de resultadosilus-  tudiantes que responden correctamente los
tran el porcentaje de estudiantes de cada pais  items de cada proceso cognitivo. La magnitud
que responde correctamente los items asocia-  de esta disparidad oscila entre 23y 27 puntos
dos a cada uno de los procesos cognitivos de  porcentuales (compresion criticay literal e in-
la prueba TERCE (graficos 13,14 y 15). ferencial, respectivamente).

Grafico 13: Porcentaje de estudiantes de cada pafs que respondié correctamente los items
referidas a la habilidad de Comprensién literal en la prueba TERCE de sexto grado, comparados
con la media regional.
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Grafico 14: Porcentaje de estudiantes de cada pais que respondié correctamente los items
referidas a la habilidad de Comprensién inferencial en la prueba TERCE de sexto grado,
comparados con la media regional.

100%

80%

70%

68%

60%

40%

Porcentaje de estudiantes

20%

0%
ARG BRA CHL COL CRI ECU GITM HON MEX NIC PAN PAR PER RD URU NLE

Paises

. Inferencial —— REG

Grafico 15: Porcentaje de estudiantes de cada pais que respondié correctamente los
items referidas a la habilidad de Comprensién critica en la prueba TERCE de sexto grado,
comparados con la media regional.
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Resultados de los

estudiantes y alternativas
para el trabajo docente

A continuacién se presenta una serie de
preguntas que fueron incluidas enla prueba
TERCE, en este momento liberadas para su
conocimiento publico. El propdsito de incor-
porarlas en este documento es mostrar de
modo mas evidente cémo las definiciones
expresadas en los niveles de desemperio de
lectura se manifiestan a través de preguntas:
en qué consisten algunas de las preguntas de
lectura que fueron respondidas por los es-
tudiantes, el nivel de dificultad que implican,
los contextos y tareas de lectura a los que
serefieren, y los tipos de textos utilizados.

Esta muestra de preguntas pretende
que los profesores, y quienes estan rela-
cionados con la formacién y educacién de
los nifios y jévenes, conozcan cuales son las
exigencias que el Tercer Estudio Regional
consideré en el area de la lectura. Se espera
que este material sea de interés para los
profesores y los actores comprometidos
con la educacioén, y les ayude en su queha-
cer cotidiano.
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Para presentar las preguntas se exhibe,
en primer lugar, una tabla resumen con la
informacién destacada de cada pregunta:
grado, nivel de desempefio, tipo de texto,
dominio de la prueba, indicador asociado
al nivel de desempeiio, la clave o respuesta
correctade la preguntay su correspondiente
porcentaje de respuesta correcta o grado
de dificultad. En segundo lugar, se detalla la
pregunta, que esta compuesta por el esti-
mulo o contexto (que en el area de lectura
corresponde al texto sobre el cual se enfren-
ta el alumno), el enunciado o pregunta que
debe responder el nifio respecto del texto
gque acompafa a esa preguntay las opciones
de respuesta, incluyendo la correcta o clave
y los distractores, que se refieren a proce-
dimientos errados respecto de esa tarea.
En tercer lugar, se incluye una descripcién
de la tarea a la cual se debe enfrentar el
estudiante, reflejando los aspectos evalua-
dosy las acciones que debe realizar el nifio
para responder cada pregunta. Finalmen-
te, se incorpora una reflexién respecto del



comportamiento de la pregunta, referida al
nivel de desempefio en el cual se enmarcé
posteriormente a su aplicacién.

Previamente, se presenta el proceso a
través del cual se establecieron los puntos de
corte que dan lugar a los niveles y se muestran
los aprendizajes propios de cada uno de estos.

Niveles de desempeiio en
las pruebas de lectura

Para conocer la concentracioén de estu-
diantes segun niveles de desempefio, primero
es necesario establecer los ‘puntos de corte’
gue definen la transicién de un nivel a otro.
Esta tareaimplica que un grupo de personas
emita un juicio experto para determinar cuan-
to es lo minimo que se debe responder para
alcanzar un determinado nivel de desempefio.
Dicho juicio es regulado por un conjunto de
procedimientos estandarizados que permiten
objetivar el proceso.

Para establecer los puntajes de corte de
las pruebas del TERCE se empleé el método
de Bookmark. Esta metodologia es una de
la mds empleadas a nivel internacional para
establecer niveles de desempefio en prue-
bas estandarizadas (Cizek & Bunch, 2007;
Mitzel et al., 2001). En el método Bookmark,
expertos y profesionales comprometidos con
el area evaluada trabajan con un cuadernillo
gue contiene las preguntas de la prueba or-
denadas segun su dificultad empirica, desde
la mas facil a la mas dificil. El trabajo de los
jueces consiste en revisar las preguntas asi
ordenadas y seleccionar la primera que, en su
opinién, un sujeto limite (aquel que esta en el
borde inferior de la categoria de desempe-
fio cuyo puntaje de corte se estd definiendo)
tendria una mayor probabilidad de responder
correctamente.

Esta decisién individual fue luego discutida
en pequerfios grupos donde se dio a conocer
el juicio de los demas participantes y donde, al
término de la discusién e intercambio de opi-
niones, cada juez tuvo la posibilidad de volver

a establecer su punto de corte. Finalmente,
hubo una sesién plenaria, en que cada grupo
expuso sus argumentos y puntos de corte, se
entregaron datos de impacto de los puntos de
corte propuestos y se dio la oportunidad para
que cada juez, en forma individual, manifes-
tara nuevamente su decisién (Cizek & Bunch,
2007; Zieky, Perie, & Livingston, 2006). En es-
tas dos rondas de trabajo (grupos pequerios
y plenario) se utilizé la mediana de los puntos
de corte de cada juez para establecer el punto
de corte grupal.

A través de esta metodologia se estable-
cieron tres puntos de corte en cada prueba,
que dieron lugar a cuatro niveles de desem-
pefio (I, II, Iy IV). Estos niveles ordenaron los
logros de aprendizaje de los estudiantes en
un continuo de creciente complejidad; asi, los
logros de los niveles inferiores son la base de
los niveles mdas avanzados.

La siguiente figura describe cada uno de
los niveles de desempefio en base a las tareas
gue los estudiantes mostraron que son capa-
ces de realizar, a partir de la resolucién de las
actividades de la prueba TERCE de lecturade
tercer y sexto grados.
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NIVEL Il

En narraciones literarias, predominantemente fabulas, textos liricos
breves, cartas y afiches, estos estudiantes muestran evidencia de ser ca-
paces de:

® Localizar informacion explicita, repetida literalmente o mediante
sinénimos, que se encuentra en un lugar destacado del texto (inicio
o final) y claramente distinguible de otras informaciones.

® Extraer conclusiones a partir de conexiones entre ideas evidentes.
@ Inferir el significado de palabras conocidas y familiares a partir
de las claves que entrega el texto.

® Reconocer tipos de textos breves de estructura familiar y cercana.

En narraciones literarias, textos liricos, cartas, afiches noticias y textos

instruccionales, estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

® Localizary relacionar informacion explicita (relaciones causales),

repetida literalmente o mediante sinénimos, que se encuentra en el

cuerpo de un texto, que debe ser distinguida de otras informaciones

cercanas.

@ Inferirinformacién a partir de conexiones sugeridas por el texto

(no necesariamente evidentes).

® Realizar relaciones que demuestran la comprensién del sentido

global del texto (por ejemplo, distinguir el tema central), a partir de

informacion explicita reconocida y reiterada en el texto.

® Reconocer el propdésito comunicativo de un texto no literario.

En narraciones literarias, textos liricos, cartas, afiches, noticias, textos
instruccionales, avisos y articulos informativos, estos estudiantes muestran
evidencia de ser capaces de:

® Localizar y relacionar informacién explicita (relaciones causales y
de secuencia temporal), repetida literalmente o mediante sinénimos,
presentes en distintas partes de un texto, distinguiéndola de
informacién que le compite.

@ Inferirinformacién a partir de conexiones sugeridas por el texto
y apoyadas en el conocimiento de mundo.

® Inferir el significado de palabras no conocidas ni familiares a
partir de las claves que entrega el texto.

® Realizar relaciones que demuestran la comprensién del sentido
global del texto, como distinguir el tema central y otras, a partir de
informacion explicita e implicita del texto.

® Reconocer caracteristicas del contenido y estructura de textos
literarios y no literarios.

NIVEL IV

En narraciones literarias, textos liricos, cartas, afiches, noticias, textos
instruccionales, avisos y articulos informativos, estos estudiantes muestran
evidencia de ser capaces de:

® Interpretar lenguaje figurado y acciones de personajes en
narraciones.

® Reflexionar y emitir juicios sobre los recursos y caracteristicas
del contenido y estructura de textos literarios y no literarios.

® Reconocer tipos de texto de estructuras no familiares ni cercanas.
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Por su parte, en la siguiente tabla se describen los aprendizajes de los estudiantes de
sexto grado evaluados en el TERCE en cada uno de los cuatro niveles de desempefio.

En narraciones literarias (predominantemente), cartas, notas, noticias
y relatos, estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

® Localizar informacion explicita, repetida literalmente o mediante
sinénimos (parafraseada), que se encuentra en distintas partes del
texto (inicio, cuerpo o final) y distinguida de otras informaciones.
@ Establecer relaciones causales entre informacion explicita del
texto.
@ Interpretar expresiones en lenguaje figurado.
® Reconocer tipos de textos por su estructura familiar y cercana;
reconocer el emisor de un texto.
® Reconocer elementos que establecen vinculos de correferencia
en el texto (sustitucién por sinénimos, sintagmas o pronombres), que
se encuentran cercanos o proximos y son claramente distinguibles.

En narraciones literarias, cartas, notas, articulos informativos, noticias,
relatos, afiches y comentarios, estos estudiantes muestran evidencia de
ser capaces de:

@ Localizary relacionar informacién explicita (relaciones causales y
de secuencia temporal), repetida literalmente o mediante sinénimos
(parafraseada), que se encuentra predominantemente en el cuerpo
del texto y que es necesario distinguir de otras informaciones que
compiten con ella.

® Inferirinformacién a partir de conexiones sugeridas por el texto
y apoyadas en el conocimiento de mundo.

@ Inferir el significado de palabras familiares a partir de las claves
que entrega el texto.

® Realizar relaciones que demuestran la comprensiéon del sentido
global del texto, como distinguir el tema central, idea principal y las
caracteristicas principales de personajes, a partir de informacién
explicita e implicita de los textos.

® Reconocer funciones de textos discontinuos presentes en
diversos textos.

® Reconocer emisor, destinatario y propdsito comunicativo en
diversos textos.

® Relacionar dos textos, seglin sus caracteristicas y la informacién
gue ambos entregan.

® Reemplazar conectores segun su sentido en el texto.
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NIVEL Il

En narraciones literarias y poemas, cartas, notas, articulos informati-
vos, noticias, relatos, afiches y comentarios, estos estudiantes muestran
evidencia de ser capaces de:

@® Localizar informacion explicita, repetida predominantemente
mediante sinénimos (parafraseada), que se encuentra en distintas
partes del texto, y que es necesario discriminar de otra informacién
relevante que compite con ella.

@® Relacionar informacién explicita (relaciones causales y de secuencia
temporal), repetida predominantemente mediante sinénimos
(parafraseada), en distintas partes del texto, discriminando entre
informacion relevante que compite entre si.

® Inferir informacion a partir de conexiones sugeridas en diversas
partes del texto y apoyadas en el conocimiento de mundo.

® Interpretar figuras literarias y expresiones en lenguaje figurado.
® Reconocer lafuncién de distintos elementos y recursos de un texto.
® Reconocer elementos que establecen vinculos de correferencia
en el texto (sustitucién por sinénimos, sintagmas o pronombres),
cercanos y/o alejados entre si, con elementos que le compiten.

® Reconocer lafuncién de conectores, verbos y signos ortograficos
en textos literarios y no literarios.

NIVEL IV

En narraciones literarias y poemas, cartas, notas, articulos informati-
vos, noticias, relatos, afiches y comentarios, estos estudiantes muestran
evidencia de ser capaces de:

® Inferir el significado de palabras utilizadas con significados diversos
dependiendo del contexto en que se encuentran.

® Reflexionar sobre la funcién y los recursos de un texto.

® Relacionar dos textos a partir de sus propdsitos comunicativos.
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Ejemplos de preguntas de los
i

stintos niveles de desempeiio.

Tercer grado de primaria, nivel |

Indicador asociado al desempeiio:
Localizar informacién explicita, repetida
literalmente o mediante sindnimos, que
se encuentra en un lugar destacado del

texto (inicio o final) y claramente distin-
guible de otras informaciones.

Tipo de texto: Afiche

Opcién correcta D

Porcentaje eleccion opciéon A 12%

Porcentaje eleccién opcion B 9%
Porcentaje elecciéon opcion C 9%
Porcentaje elecciéon opciéon D 67%
Porcentaje omision/invalidas 3%

Este item es propio del nivel de desem-
pefio |, es decir, se clasifica dentro de un nivel
de menor complejidad. La tarea requerida
es localizar informacién explicita referida a
temporalidad (cuando). El estudiante debe
ser capaz de identificar una sola informacién
presentada literalmente en una posicién des-
tacada del texto: inicio.

El texto en el cual debe ubicar esta in-
formacién corresponde a un afiche sobre un
tema familiar para los alumnos, que es bre-
ve, de sintaxis sencilla 'y |éxico concreto. El
enunciado pide al niflo que identifique una
fecha relevante respecto del tema del texto
(concurso de cuentos). La respuesta correcta
aparece de manera literal en la parte superior
del afiche y los distractores muestran distin-
tas fechas que toman numeros presentes en

Segun #l shche o Foasts gob dia s pusden entregar los cosntos ™
A Harits ol 5 de S
B Harsle i A de g
€] Hagin od 13 do mgrpn

D) Haewa o 15 g8 s

\ /

distintas partes del texto. Uno hace referencia
al nimero 5 del quinto concurso, otro toma
el numero que aparece al explicitar la edad
de los participantes y el dltimo al nimero 12,
gue corresponde a la cantidad de cuentos
gue seran publicados.

El bajo nivel de complejidad de este item,
podria explicarse debido a que la respuesta
correcta es claramente distinguible de las
otras informaciones, se encuentra en un lu-
gar visible, al inicio del afiche, mientras que
los distractores se refieren a nimeros que
aparecen al final del texto y con unaletra de
menor tamafio, es decir, no compiten con su
ubicacién en el texto. Ademds, la tarea del
alumno es localizar una sola informacién a
partir de la correspondencia explicita entre
lo solicitado en el enunciado y este.
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Indicador asociado al desempeiio:
Reconocer tipos de textos breves de es-
tructura familiar y cercana.

Tipo de texto: Adivinanza

Opcidn correcta D

Porcentaje eleccién opcién A 16%

Porcentaje eleccion opcion B 12%

Porcentaje eleccién opcién C 4%

Porcentaje eleccién opcién D 66%

Porcentaje omisién/invalidas 3%

Este item también es propio del nivel
de desempefio | y requiere de parte del
estudiante conocer y comprender tanto
el concepto de “tipo de texto” como de
la estructura basica de los distintos tipos
de texto propios del nivel y anteriores. Es-
pecificamente, el alumno debe reconocer
ciertas caracteristicas en el texto que se
le presenta:

® Es untexto breve.

® Su contenido es un acertijo.

® Las pistas pararesolver el enigma
a menudo estdn escritas en verso.

El enunciado solicita que el estudiante
distinga el tipo de texto. Los distractores
corresponden a textos cercanos y corres-
pondientes al nivel de los estudiantes: un
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ng-:r hojas sin ser drbol,

te hablo sin tener voz,
si me abres no me quejo,
iquitn soy?

i Qué tipo de texto es el que acabas de leer?

A) Un cuenio,
B) Una carta.
C) Una receta.

D) Una advinanza,

cuento, una carta y unareceta. Dos son no
literarios, con propdsitos comunicativos dis-
tintos al de la opcién correcta, mientras que
el tercer distractor corresponde a un tipo
de texto literario, de estructura narrativa.

El bajo nivel de complejidad de este item
se expresa en que larespuesta correctay los
distractores aluden a tipos de textos que los
estudiantes han trabajado desde los inicios
de su escolaridad, con estructuras y pro-
pdsitos claramente diferenciados. Ademas,
contienen elementos caracteristicos que los
nifios ya reconocen, como: la carta contiene
un emisor, destinatario, saludo, mensaje y
fecha; la receta posee ingredientes y pasos;
y el cuento tiene una estructura narrativa
gue se manifiesta en parrafos, a diferencia
de la adivinanza que se presenta en versos.



Dias atris —be dipo

das crmplingm

&) Atraparon.

B) Destruyeron.
) Matiaron
O} Dwevoraron.

Tipo de texto: Fabula

Elleon vy el raton

Un lesn dormia trandguilamente, cuando un ratdn
empend & jugar encima de su cuerpo. Despertd el
ledin v ripidamente atrapd al raton; quicn a punto
e ser comidio, le pidic al letn que lo perdonara, ¥
le prometid ayudario cuando lo necesitara, El leén
echit a reir v lo dejd ir,

Pocos dizs despues, unos cazadores apresaron al rey de la =elva v lo ataron con
una cuerds a un debol. Pasd por ahi el ratoncillo, quien al ol los lamentos del
lotin, corrid al hegar ¥ mondia a cuerda hasta romperla, dejandala fibre

, 12 burlaste de mi pensando gue nada podria hacer por
ti eén agradecimibento. Ahora e bueno gue sepas que [os pequefios ratones somos
agradecidos v cumplimos nuestra palabro.

Nurca desprocies las promesas de fos pequenos horestos. Cando Degue o movrenio

£2ue sagnifica la palabra “apresaron”, subrayada en el lexto anberior?

Fagi

Indicador asociado Opci6n correcta A
al desempeiio: Porcentaje eleccion opcién A 73%
Inferir el significado de - - -
palabras conocidas y fami- Porcentaje eleccion opciéon B 6%
liares a partir de las claves Porcentaje eleccién opcién C 9%
ntr | texto. . > >
Iz T E i Porcentaje eleccién opcién D 8%
Porcentaje omisién/invalidas 5%

Este item también representa el nivel de
desempefio I. La tarea requerida es inferir el
significado de una palabra presente en el texto
(apresaron) a partir de las claves que el texto
entrega; paraello, el estudiante debe ser capaz
de identificar las pistas textuales presentes en
el mismo pdrrafo: “ataron con una cuerda”, “el
ratén muerde la cuerda hasta romperla”, para
deducir el significado de la palabra interrogada.

El texto en el cual debe ubicar esta informa-
cién corresponde a una fabula que tiene como
protagonistas a un leény un ratén, es un texto
narrativo de mediana extensién, que utiliza léxico
concreto y con presencia de algunas oraciones

complejas. El enunciado pide al nifio que reconoz-
caelsignificado de la palabra "apresaron” que se
encuentra subrayada en el segundo parrafo del
texto. La respuesta correcta corresponde a un
sinénimo de la palabra en cuestién y los distracto-
res presentados son acciones que podrian realizar
los personajes en el contexto en que se desarrolla
la historia (destruyeron, metieron y devoraron).

El bajo nivel de complejidad de este item,
podria explicarse debido a que los distractores
corresponden a acciones que no se relacionan
con las pistas que llevan al significado correcto
de la palabra en cuestion, por lo que pueden ser
descartados con cierta facilidad.
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Tercer grado de primaria, nivel Il

Ve

_,.\a'f

Procedenste s

B Pega o cwerpo a bo largo de la bols

Tipo de texto: Instruccional

Creando titeres de bolsa

Alsteriales:

# | bolsa de papel de mmatio mediano

s [ebujo del mnimal elegido.

= Ligvices de codores

» Mareriales de cobores pars decorar
[hana, alpoddn, Mamas),

» Theras

® ogamiartio

i Pinta o dibajo del animal cdlegida, sin salic de los bordes

8 Codoca pegamenic en las partes del dibujo donde pondris material decorative
B Pega las decoraciones dlegidas en Lz partes que guieras resaltar,

B [iea secar [eEF i T -||.|.1|'\.-||;|I|.'|I liowi ailor et

W Recorta con cuidado # animal, stgusendo las lineas

'u |"|:‘:|;.| la cabera en o fondo de 1a bolwa
" r"l.-,gd | bosca dell amimal jmsto enla pane doblada del fondo de La bolsa

8 Introsluce b i et i e la bodaa ¥ ha labdlar & T arirmalito,

iPrara gk fiss escrilo COnCinalments eete leio?

A) Fard aphoar qued S0 100 1Renes S Doisa

B} Para narar la historia de un titere de bolsa

T} Para mlfaifmdd sobas ks Bpsd d Hlered gos e0sben
0} Para snseflar los pasos para hacer un tere de balsa

Indicador asociado al
desempeiio:

Reconocer el propésito

comunicativo de un texto

no literario.

Opcién correcta D
Porcentaje eleccion opciéon A 19%
Porcentaje eleccion opciéon B 10%
Porcentaje elecciéon opcién C 10%
Porcentaje eleccion opciéon D 56%
Porcentaje omisién/invalidas 6%

Este item es propio del nivel de desempe-
fio Il. La tarea requerida es reconocer el pro-
pdsito comunicativo de un texto no literario.
El estudiante debe ser capaz de identificar
para qué fue escrito principalmente un tipo
de texto al que ha estado expuesto desde los
inicios de la escolaridad. Para realizar esta ta-
rea, el niflo debe conocer y comprender tanto
la estructura basica de los distintos tipos de
texto propios del nivel y anteriores como los
propdésitos comunicativos de estos mismos.
El alumno debe saber que este tipo de texto
se caracteriza por entregar las instrucciones
(pasos o maneras para poder hacer algo), que
contiene un titulo, materiales o ingredientes y

a1

el procedimiento necesario parala elaboracién
de un objeto, comida, juego, etc.

El enunciado pide al nifio que reconozca
para qué fue escrito principalmente el texto
leido. Larespuesta correctay los distractores
aluden a propdsitos comunicativos de diversos
tipos de texto familiares para los estudiantes,
ya que los han trabajado durante su escola-
ridad. El nivel de complejidad medio de este
item, podria explicarse debido a que la res-
puesta correctay los distractores requieren
de un conocimiento particular: propdsitos
comunicativos de tipos de texto, tales como
instruir, informar, narrar y explicar.



wesids (Tndads.

o sicichs deds Tadia, Ei-ldﬁd‘hzdlﬂ-}?dﬂdn Iﬁfud&m
dad ek eley ey cenlenis can e clases. Tl
Mﬂmmmm?mmmm
W&NQMW M&dﬁﬁmﬂ&ﬁ
?cmpmpmmmm
Ha?wmﬁm-ﬁm&m?dqﬂmﬁhdm-mmﬁwm La casa
Maﬂy&w?ﬁmmﬁmﬁwmﬁw
fidten a3 mrawuﬁ?mmm&ww
slaura

Segun el texto, Jcomo reciben los companenos a Laura?

A) Con indiferencia.
B) Con preparacidn.
C) Con entusiasmo.
D) Con imaginaciin.

Indicador asociado al
desempeiio:

Tipo de texto: Carta

Opcidn correcta (o

Localizar y relacionar informa-
cion explicita (relaciones cau-

sales), repetida literalmente o

mediante sinénimos, que se en-

Porcentaje eleccion opciéon A 9%
Porcentaje eleccion opciéon B 14%
Porcentaje elecciéon opcién C 60%

cuentra en el cuerpo de un texto,
que debe ser distinguida de otras

Porcentaje eleccion opciéon D

13%

informaciones cercanas.

Porcentaje omisién/invalidas

5%

Este item también es propio nivel de desem-
pefio Il. La tarea requerida es localizar informacion
explicita. El estudiante debe ser capaz de ubicar
esta informacién que se encuentra en el cuerpo
deltexto, repetida literalmente, y debe distinguirla
de otras informaciones cercanas.

El texto en el cual debe ubicar esta infor-
macién corresponde a una carta sobre untema
cercano para ellos (amistad), es de mediana
extensién, contiene algunas oraciones com-
plejas, aunque en su mayoria estd compuesto
por oraciones simples, presenta léxico concre-
to y abstracto. El enunciado pide al nifio que
identifique una actitud presentada de forma
explicita que alude al emisor de la carta. La

respuesta correcta aparece de manera literal,
mientras que los distractores toman palabras
que estdn presente en el mismo pdrrafo en el
que se encuentrala clave, y que son adaptadas
al planteamiento del enunciado: diferente/con
indiferencia; preparabamos/con preparacion;
imaginar/con imaginacion.

El nivel de complejidad medio de este item,
podria explicarse debido a que la respuesta
correcta es la Uinica opcidn que aparece de
manera literal. Los distractores, si bien se de-
rivan de palabras que se encuentran cercanas
alainformacién correcta, en el mismo parrafo,
no aparecen de manera idéntica en el texto, lo
que las hace distinguibles de la clave.
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fas cimplinda

Tipo de texto: Fabula

El leon y el raton

Un leon dormia tranduiilamente, cuando un ratdn
empezd & jugar encima de su cuerpo. Despertd ef
ledn y rdpidamente atrapd al ratén: quien a purta
de ser comido, le pidio al ledm que lo perdonara, ¥
le prometid avadarko cuando bo necesitara, El ledn
echd a reir v lo dejé i

Pocas dias despues, unos cazadores apresaron al vey de la selva y lo ataron con
LN LlJET-Ilﬂ o e i[lﬂﬂ P'J.'r':ll F".H.' .Illl. l.'I I'l[-l.'\-l'.n.l.'llvl.h. -:.|l:.|:||.'l.'| |.|J oL Iih'l IJlIll'l]l.l:'i- dl.l
bedm, corric al hegar ¥ mardio la cuerda hasta romperla, defandolo fibne.

Dias atrhs —be dipo—, fe burdaste de mi pensando que nada podria hacer pos
I 0 agr adecimiento. Alora e bueno it B gl b Pt Falones sadns

agradecidos y cumpdimos nuestra palabra.
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i FPor qué &l ledn s& burla del ratdn?
A) Porque cree que el ratdn ke estd mintiendo.
B} Porgue cree que & ratdn tiene mucho miedo,

C) Porque cree que & rakdn juega de una manera divertida.
D) Porque cree que & ratdn es muy pequelto para ayudarlo

[

Indicador asociado al Opcio6n correcta D
desempeiio: ) . Porcentaje eleccion opcién A 14%
Inferir informacién a partir : - -
de conexiones sugeridas Porcentaje eleccion opciéon B 15%
R OIEN (U EEEEERS  Porcentaje eleccion opcion C 9%
men viden . . > >
ente evidentes) Porcentaje eleccién opcién D 57%
Porcentaje omisién/invalidas 5%

Este tercer item caracteristico del nivel de
desempefio Il. Implica la tarea de inferir infor-
macion referida a una causa o razén (por qué).
El estudiante debe ser capaz de deducir esta
causa a partir de conexiones sugeridas en el
texto (informaciones literales localizadas en
el primer y dltimo parrafo) y su conocimiento
de mundo (tamafio del ratén).

El texto en el cual debe ubicar esta infor-
macién corresponde a una fabula que tiene
como protagonistas a un leén y un ratén, es
un texto narrativo de mediana extension, que
utiliza Iéxico concreto y con presencia de al-
gunas oraciones complejas. El enunciado pide
al nifilo que infiera la razén de la burla del ledn.
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Larespuesta correcta se infiere mediante la
relacién de dos informaciones que el texto en-
trega en distintos momentos de la narracién:
alinicioy en su desenlace; y los distractores
se basan en informacién que aparece al inicio
del texto y que puede llevar ainterpretaciones
acerca de las intenciones del raton.

El mediano nivel de complejidad de este
item, podria explicarse debido a que la clave
es sugerida por las informaciones que debe
relacionar (“el leén se eché areirylodejoir”, el
ratén le dice: “te burlaste de mi pensando que
nada podria hacer por ti en agradecimiento”,
“los pequefios ratones somos agradecidos y
cumplimos nuestra palabra”), mientras que los



distractores se alejan del sentido de los even-
tos que presenta el texto. La opcién “porque
cree que el ratén esta mintiendo” puede ser
descartada, ya que el leén no se enoja con el
ratén, es mas, lo deja ir; el estudiante que com-
prende correctamente el texto percibira que
este no entrega ninguna evidencia que sustente

Tercer grado de primaria, nivel lll

que “el ratén tiene mucho miedo” (el texto no
habla de un ratén cobarde o que el ratén con
miedo le habla, o el ratén tirité al ver el ledn). Y
la alternativa que se refiere a que el leén cree
que el ratén estd jugando, el alumno puede
descartarla al comprender que cuando el leén
toma al ratén éste deja de jugar.

Dias adris —be dipo

das complingn

A) Ceja iral raton

B) Atrapa al ratdén,

C) Perdona al raion

D) Trata de comersa al ratdn.

Indicador asociado al desempeiio:
Localizar y relacionar informacion

U ledn dormia tranquilamente, cuando un ratén
empend & jugar encima de su cuerpo. Despertd el
ledin v ripidamente atrapd al rattn; quien a punto
e ser comido, le pidio al letn que lo perdonara, ¥
le prometid ayudarbs cuando bo necesitara, El badmn
echd a reir v lo dejéir.

Pocos dias después, unos cazadores apresaron al rey de la slva y lo ataron con
una cuerds a wn debol. Pasd por ahi el ratoncillo, quien al ol los lamentos del
letin, corrid al hugar ¥ mondia la cuerda hasta romperla, dejandalo fibre

, 1 burlaste de mi pensando que nada podris hacer pos
il en agradecimbento. Ahora e buend gque sepas que los pequeiios ratones s0mos
agradecidos v cumplimos nuestra palabro.
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En el texto, Jque hace & ledn nmedaaments desoubs de despenar?

Elleon vy el raton

Fapgn

Tipo de texto: Fabula

explicita (relaciones causales y

de secuencia temporal), repetida
literalmente o mediante sinénimos,

presentes en distintas partes de un

texto, distinguiéndola de informa-

cion que le compite.

La tarearequerida en este item es localizar
una relacién de secuencia temporal presente
alinicio del texto. El estudiante debe ser capaz
de relacionar temporalmente las informaciones
del primer parrafo y discriminar la que sucede
inmediatamente después del momento sobre
el cual se ancla el enunciado, en otras palabras,

Opcioén correcta B

Porcentaje eleccién opcién A 19%
Porcentaje eleccion opciéon B 48%
Porcentaje eleccién opcién C 17%
Porcentaje eleccién opciéon D 1%
Porcentaje omision/invalidas 4%

debe localizar una informacién y distinguirla de
otras que le compiten por su cercania en el texto.

El texto en el cual debe ubicar esta infor-
macion corresponde a la misma fabula usada
en algunos de los items anteriores: un texto na-
rrativo de mediana extensién, que utiliza Iéxico
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concreto y con presencia de algunas oraciones
complejas. El enunciado pide al nifio que identi-
fique la accién que realiza uno de los personajes
principales en un momento determinado de la
narracion. La respuesta correcta corresponde a
lo que realiza el le6n inmediatamente después
de despertary los distractores presentados
son acciones que este mismo personaje realiza
en otros momentos cercanos pero que se na-
rran en el mismo parrafo donde se encuentra
larespuesta correcta.

El nivel de complejidad de este item,
podria explicarse debido a que hay infor-

macién en competencia con la requerida
por larespuesta correcta. Los distractores
se encuentran en posiciones cercanas a la
clave y en el mismo parrafo: por ejemplo, la
opcién que se refiere a que el leén trata de
comerse al ratén aparece inmediatamen-
te después de la opcién correcta, mientras
que las alternativas que se refieren a per-
donar y dejar ir al ratén corresponden a in-
formaciones que aparecen a continuacién
del distractor mencionado recientemente.
Por la cercania de los distractores con la
respuesta correcta, el nifio puede confun-
dirse mas facilmente.

Ve

é ;quién soy?
%«m

A) Aun libro.
B) Aun arbol.
C) A una radio

D) A unas hojas

Ten go hojas sin ser drbol,
te hablo sin tener voz,
si me abres no me quejo,

LA qué objeto se refiere el texio anterior?

Tipo de texto: Adivinanza

. . Opcion correcta

Indicador asociado al P : — —

desempeiio: Porcentaje elecciéon opcién A 46%

Realizar relaciones qug’de- Porcentaje eleccién opcién B 21%

muestran la comprension del P taie eleccis i6nC o

sentido global del texto. orcentaje eleccion opcion 5%
Porcentaje eleccion opciéon D 25%
Porcentaje omisién/invalidas 4%
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Este item también es caracteristico del
nivel de desempefio lll. La tarea requerida es
una inferencia de sentido global, es decir, a
partir de conexiones sugeridas por el texto
y apoyadas en su conocimiento de mundo, el
estudiante debe ser capaz de procesar la in-
formacién presente en el texto, relacionando
las distintas pistas que se le entregan en un
ejercicio de inferencia que implica integra-
ciény elaboracién. Estas pistas apuntan a un
elemento distintivo y concreto de los libros
(las hojas), a una descripcién metaférica (los
libros “hablan”) y a una accién relacionada con
el hecho de disponerse a leer un libro (abrir).

El texto en el cual debe ubicar esta infor-
macién corresponde a una adivinanza que en-
trega tres pistas acerca del objeto a descubrir.

El enunciado pide al nifio que identifique el
objeto al que se refiere el texto. La respuesta
correcta debe inferirse a partir de larelacién
global entre las claves que el texto entrega y
los distractores corresponden a elementos
que aparecen en el texto (arbol y hojas) y a
una posible interpretacién de la informacion
entregada (radio).

Sibien la adivinanza es trabajada por los
estudiantes desde sus niveles iniciales, el ma-
yor nivel de complejidad de este item, podria
explicarse debido a que corresponde a una
inferencia que implica toda la informacién
que presenta el texto y a la presencia de dos
distractores fuertes —arbol y hojas—, ya que
son palabras que aparecen explicitamente
en el texto.

mhdfal If:ﬂd:jﬁ..'

iﬁﬂﬂwmmm

&) El clima.
B) La comida,
) El idioma.
D) La familia

Indicador asociado al desempeiio:
Inferir informacién a partir de
conexiones sugeridas por el texto
y apoyadas en el conocimiento de

mundo.

T wciile diide Tolkon, i copitad o i Mlivis K
me%ymmmm
M&sﬁm&.‘mmﬁmyﬁm#ﬁw&m

M%&m?&ﬂuﬁmi@ﬁm&amﬁm

wie ar Ty amabl y Aam thalads de aprender wspanal,

ﬁmﬂwmﬂz@w

Segun el texio, jqué extrafa Laura?

Laaesaa

Tipo de texto: Carta

Opcioén correcta

Porcentaje eleccién opcién A 6%

Porcentaje eleccion opciéon B 45%
Porcentaje eleccién opcién C 10%
Porcentaje eleccién opcién D 34%

Porcentaje omisién/invalidas 5%
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Este tercer item de nivel de desempefio Il
gue se presenta requiere inferir informacién a
partir de conexiones sugeridas por el texto. El
estudiante debe ser capaz de deducir informacion
realizando conexiones entre su conocimiento de
mundo y la informacién entregada en el primer
parrafo del texto.

El texto en el cual debe ubicar esta informa-
cién corresponde a una carta sobre un tema cerca-
no para ellos (@amistad), es de mediana extensioén,
contiene algunas oraciones complejas, aunque en
Sumayoria esta compuesto por oraciones simples,
presenta léxico concreto y abstracto. El enuncia-
do pide al nifio que realice una inferencia a partir
de lainformacién que presenta el texto (Laura
extrafia el pany los jugos de fruta) y conexiones
apoyadas en el conocimiento de mundo (comida:

Tercer grado de primaria, nivel IV

pany jugos de fruta). La respuesta correcta se
infiere del dato que Laura extrafa el pany los
jugos de fruta, y los distractores hacen referencia
ainformacioén que se encuentra en el segundo
pdrrafo del texto, la cual es posible relacionar con
la experiencia de mundo de los nifios.

El nivel de complejidad de este item podria
explicarse debido a que las opciones de respuesta
se apoyan en relaciones similares a partir de otras
informaciones del texto, tales como: en el lugar
donde esta hace calor (clima); la familia con que
estd es muy amable (familia); y la familia ha tratado
de aprender espafiol (idioma). Cabe sefialar que
el distractor “La familia” tiene un alto porcentaje
de respuestas, lo que es posible deducir que se
debe ala propia experiencia del nifio con el tema
de estar lejos de su casa, es decir, de su familia.

Ve

:TE GUSTARIA COCINAR?

S ey £0Are & Y 13 Aoy ¥ ones Ao O vecino o L esuel,
Fiscribehe on l ourks COCINA ENTRETEMIDA, quss énsinha o maniéta
divertida recetas dul(es y ialadas. Ak podeds sorpronder 2 tus papas
0N U fico detayuno ¥ 3 s amigad, Con una exquinia comida

Lusgar: Esciioda 10, s 15
Duracidn: 4 dases de 7 hord c3da una
Dhars y horarion; maries de OF 00 a 000 ¥
salaooy O 1000 & 1.2:00,

Comlenga; 30 de abwil

Mo te lo pierdas!

La palabra sobre |3 comida que nunca podela aparecer &n este et es
A) “nutritrva”.

B) “riguisima’

C) “repugnante”.

D) “barata”

Tipo de texto: Aviso

Opcidn correcta

Indicador asociado al desempeiio:

Reflexionar y emitir juicios sobre
los recursos y caracteristicas del

contenido y estructura de textos

literarios y no literarios.

Porcentaje eleccion opciéon A 29%
Porcentaje eleccion opciéon B 29%
Porcentaje elecciéon opcion C 24%
Porcentaje eleccion opciéon D 13%

Porcentaje omisién/invalidas

5%
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Este item caracteriza parte de los apren-
dizajes que son propios del nivel de desem-
pefio IV. La tarea requerida es reflexionar
y emitir juicios sobre los recursos y carac-
teristicas del contenido y estructura de un
texto no literario. El estudiante debe ser ca-
paz de reflexionar sobre las caracteristicas
del contenido y estructura de este texto,
conocer y comprender el tipo de texto lei-
do y su propdsito comunicativo y, ademas,
comprender su sentido global.

El texto en el cual debe ubicar esta in-
formacién corresponde a un aviso que invi-
ta a participar en un curso de cocina, es un
texto publicitario de breve extensién, que
presenta recursos mas complejos para el
nifio, ya que tiene una finalidad persuasiva,
es decir, pretende convencer al lector de
participar en una actividad especifica: cur-
so de cocina. El enunciado pide al nifio que
reflexione sobre las caracteristicas del con-
tenido del texto presentado y que distinga
una informacién que no es posible que esté

Sexto grado de primaria, nivel |

Indicador asociado al desempeiio:
Localizar y relacionar informacion ex-
plicita (relaciones causales), repetida
literalmente o mediante sinénimos (para-

fraseada), que se encuentra en distintas
partes del texto (inicio, cuerpo o final) y
distinguida de otras informaciones.

Tipo de texto: Cuento

Opcidn correcta A

Porcentaje eleccion opcion A 76%
Porcentaje eleccién opcion B 6%
Porcentaje elecciéon opcion C 10%
Porcentaje eleccion opciéon D 5%
Porcentaje omisién/invalidas 3%

contenida dentro de este texto, porque esta
en contradicciéon con el propésito del mis-
mo, el cual es persuadir a que las personas
asistan al curso de cocina. Los distractores
presentados corresponden a palabras que
si se relacionan con el contenido de este
aviso, porque representan informaciones
gue podrian aportar con el propésito de con-
vencer al lector de participar en este curso:
nutritivo, riquisima y barata.

El superior nivel de complejidad de este
item, podria explicarse debido a que para
llegar a la respuesta correcta no basta con
que el alumno identifique o infiera una in-
formacién a partir de la evidencia del texto,
sino que requiere de una reflexién o juicio
frente a todos los elementos del texto, debe
comprender su sentido global y reconocer
su propdsito. Ademas, contiene la exigencia
de responder ante una negacion, ya que se
pregunta por un concepto que “no” podria
estar en el texto, lo que requiere de una ha-
bilidad mayor de comprensién.
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La tarea requerida en este item es loca-
lizar informacién explicita que se encuentra
al inicio del texto referida a un lugar (dénde).
El estudiante debe ser capaz de identificar
una sola informacion presentada en forma
literal y en una posicion destacada del texto.

El texto en el cual debe ubicar esta in-
formacion corresponde a un cuento, género
discursivo trabajado desde los niveles inicia-
les por los estudiantes, el cual tiene por pro-
tagonista a un sapo que se propone sofar

Indicador asociado al desempeiio:

Inferir informacién a partir de conexiones
sugeridas por el texto.

Tipo de texto: Cuento

Opcidn correcta (o

Porcentaje eleccion opcién A 5%

Porcentaje eleccion opcion B 4%

Porcentaje elecciéon opcion C 77%

Porcentaje eleccién opcién D 12%

Porcentaje omisién/invalidas 3%

Este item también es propio del nivel de
desempefio |, es decir, puede ser respondido
correctamente por estudiantes que se encuen-
tran en el nivel mas bajo de la prueba. La tarea
requerida es inferir informacién a partir de co-
nexiones sugeridas por el texto. El estudiante
debe ser capaz de deducir una informacién que
es claramente evocada por las claves del texto:
“entonces, enojado, prometila muerte a quien
me liberara” y “el pescador tuvo miedo”.

El texto corresponde a un cuento (gé-
nero discursivo que, tal como fue indicado,
es trabajado desde los niveles iniciales por
los estudiantes) que tiene como protagonista
a un pescador que encuentra un jarrén con
un genio. El texto es de mediana extensién,
contiene oraciones complejas y, presenta lé-
xico concreto y abstracto. El enunciado pide
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con ser distinto. El enunciado pide al nifio que
identifique dénde vive el sapo. La respuesta
correcta aparece de manera literal, mientras
que los distractores toman objetos y lugares
gue aparecen en el desarrollo de la narracién:
alamo, pantano y puente.

El bajo nivel de complejidad de este item,
podria explicarse debido a que la respuesta
correcta es claramente distinguible de las
otras informaciones, ya que los distractores
no compiten con su ubicacién en el texto.

Hiztoris del pescador
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al niflo que realice una inferencia sobre por
qgué el pescador tuvo miedo, a partir de las
informaciones de los parrafos 6y 7. Lares-
puesta correcta exige que el nifio relacione
las informaciones de estos parrafos, mientras
que los distractores corresponden a informa-
ciones que aparecen en el segundo parrafoy
se alejan del lugar donde se encuentra la clave.

El bajo nivel de complejidad de este item,
podria explicarse debido a que los distractores
no compiten con la clave, ya que se encuentran
en un pdrrafo distinto a los que presentan la
informacion de la respuesta correcta.
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En “fue borando g paeria €0 guenia’. la expresion subrayada pusde ér

Tipo de texto: Cuento

Opcioén correcta

Indicador asociado al desempeiio:

Interpretar expresiones en lenguaje

figurado.

Porcentaje eleccién opcién A 1%
Porcentaje eleccion opciéon B 78%
Porcentaje eleccién opcién C 4%
Porcentaje eleccion opcién D 6%

Porcentaje omision/invalidas 1%

Este tercer item propio del nivel de desem-
pefio | requiere interpretar expresiones en len-
guaje figurado. El estudiante debe ser capaz de
deducir el significado de una expresién a partir
de su conocimiento de mundo y de la informa-
cién presentada.

El texto corresponde a un cuento, tiene por
protagonista a un tero y una lechuza, e intenta
explicar por qué el tero tiene los ojos rojos y la
lechuza sale de noche. Es de mediana extension,
contiene oraciones subordinadas, Iéxico concreto
y utiliza animales como personajes. El enuncia-
do pide al nifio que interprete el significado de
la expresion “de puerta en puerta” para infor-
mar que el tero iba de casa en casa contando su

desgracia. La respuesta correcta es posible de
deducir a partir de lainformacién que aparece en
el tercer parrafo, de laimagen que lo acompafia
y del conocimiento de mundo que trae el nifio,
mientras que los distractores corresponden a
expresiones de uso comun que contienen ele-
mentos del texto y laimagen.

El bajo nivel de complejidad de este item,
podria explicarse debido a que la imagen que
presenta el texto apoya la expresion interrogaday
los nifios traen en sus conocimientos previos que
las puertas se encuentran en las casas; ademas,
los distractores se alejan del sentido que tiene
la informacién del parrafo en el que aparece la
expresion que pide ser reemplazada.
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Indicador asociado al desempeiio:
Localizar y relacionar informacion ex-
plicita (relaciones causales y secuen-
cia temporal), repetida literalmente o
mediante sinénimos (parafraseada),
gue se encuentra predominantemen-

te en el cuerpo del texto y que es
necesario distinguir de otras informa-
ciones que le compiten.

Este item caracteriza al nivel de desem-
pefo Il. La tarea es localizar y relacionar in-
formacion explicita referida a una secuencia
temporal y que debe ser distinguida de otras
informaciones presentes en el texto. El lector
debe ser capaz de ubicar qué ocurrié primero.

El texto corresponde a un cuento que
tiene como protagonista a un pescador que
encuentra un jarrén con un genio. Es de media-
na extensién, contiene oraciones complejas,
|éxico concreto y abstracto, con un tema que
se desarrolla en un lugar lejano para los estu-
diantes. El enunciado pide al nifio que identi-

Historia del pescador

Erl L bt craaled! dhr bEd aien, 5 oridlan Sl sio N ik vivid on ans s preisdin. o
irvedaha bredon B il Lo riaed a] Gns (oS akcar pescdes W e

bn odia 0 et e buabels naoeies, prd 00 Pl dgpaa, oo d e b rodke s el
b condwie? P Ol s oihen, Pemiisnd o et Pl vende vl e ol eeecmlo, el
i ades abye Lo L perro poh meipred! U ne eole de hoeos bl o celies gl e =on

"M il s, el b Sodetmein, Sl praebdo S 'rlaigd ne FROETTI T PR jaITn
T ermertd e i § b s b grieny poe Tibeed whi, e O i dosprot,. Sedie fae
“Danpry. e oo primnct] vidia cletam @ guisn by lbcrarme, peie dem s
“hadrge, itigdadn [rometl o b gown e ierars Vo oeen hue vade o
1 i it B bk § Plisi'rs o b osiariid afia lne peisfn o0 v dedoms. e

Yk, grnie! Wasls sore dr b e Bus dikibn ek e mn simple comercianie ded
P bl vdidiik, aite e i S, b jaido ieeillad de by Gpas wy Sijeai

i i prassle gpoe r immposble quir puaedie ridfar i mde iermoaT

| prde riss, mrisras s comraTils meirvemerrda @n e @ i entrareds an el jamis
Luarade: Fubur e, fl pesaiher Ly el weeda poin e al me, o dorede T

LTl o lop mguierie s echos DOUETE [EED o ol Cusnin ™
A) El petcador devolyid al gerio ol o,
B} El prucasor araorird L [Qiman $nin ok ndes

C) El gesin b anuncid o pescadon gus o iba 3 mais
Of Una nube de bume blanoo sald ded jamin de cobre

Tipo de texto: Cuento

Opcioén correcta

Porcentaje eleccién opcién A 10%
Porcentaje eleccion opciéon B 73%
Porcentaje eleccién opcién C 4%
Porcentaje eleccién opciéon D 1%
Porcentaje omision/invalidas 3%
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fique el hecho que ocurre en primer lugar en
la historia. La respuesta correcta aparece de
manera literal en el segundo parrafo del texto,
mientras que los distractores son acciones
realizadas en algunos casos por el pescadory
en otros, por el genio, que aparecen repartidas
en distintas partes del texto (cuerpo o final).

El nivel de complejidad de este item, podria
explicarse debido a que la respuesta correcta
aparece de manera literal y en una ubicacién
destacada en el texto (al inicio), mientras que
los distractores se refieren a distintos hechos
gue se producen posteriormente a este evento.
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Este segundo item que se presenta para
ilustrar el nivel de desempeiio Il requiere inferir
informacién a partir de conexiones sugeridas
en diversas partes del texto, el que corres-
ponde nuevamente a un cuento, pero esta
vez sobre una vaca que se siente orgullosa
porque es la Unica que puede mugir.

El texto es de mediana extension, contiene
oraciones simples y Iéxico concreto. El enun-
ciado pide al nifio que infiera por qué al final
del texto se sefiala que la vaca bajara la cabe-
za si se encuentra con el lector y este le dice
“muuu”. La respuesta correcta se infiere de to-
dos los eventos que se suceden en la narracién,
mientras que los distractores corresponden
ainferencias erréneas que se desprenden de
informaciones ubicadas en distintas partes del
texto: por ejemplo, laidea de que se asustara
se obtiene del cuarto parrafo, cuando se se-

fiala que la vaca no quiere que crean que un
animal tan pequefio, como el gato, la asustarg;
la opcién B se deduce del fragmento en que la
golondrina se vay la vaca quedasola; y la tltima
opcién corresponde a una inferencia errada a
partir de lo que sucede en todo el texto, ya que
la vaca habla con diversos animales.

El nivel de complejidad de este item, po-
dria explicarse debido a que la respuesta co-
rrecta se deduce a partir de la comprension
global del texto. El estudiante debe relacionar
la informacion que se entrega al inicio (“una
vaca se puso orgullosa”, “antes de ser orgu-
llosa”), el relato de los encuentros de la vaca
con distintos animales y, finalmente, cuando
se seflala que si uno dice lo mismo que ella
“bajard la cabeza”. Los distractores, en tanto,
se desprenden de situaciones locales, es decir,
de detalles de partes especificas del texto.
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Tipo de texto: Relato

Indicador asociado al desempeiio:

Reemplazar conectores segun su

sentido en el texto.

Opcioén correcta A

Porcentaje eleccion opciéon A 56%
Porcentaje elecciéon opcion B 22%
Porcentaje eleccién opcién C 9%
Porcentaje elecciéon opcién D 9%
Porcentaje omision/invalidas 5%

Este item también es propio del nivel de
desempefio Il. La tarea requerida en esta
pregunta es reemplazar un conector segin
su sentido en el texto: el estudiante debe
ser capaz de identificar entre las opciones
el conector adecuado para mantener su sig-
nificado en el texto.

El texto corresponde a un relato breve
de un nifio que se encuentra con un escul-
tory lo interroga sobre su trabajo. Contiene
oraciones simples y complejas, Iéxico espe-
cializado (ecuestre, estudio, escultor, entre
otras) y presenta un tema que alude a una
reflexion sobre el trabajo de un escultor. El
enunciado pide al nifilo que reconozca la fun-
cién del conector “entonces” y logre reem-
plazarlo por alguno de los presentados en
las opciones de respuesta que cumpla con
la misma funcién y mantenga el sentido de

la oracién original. La respuesta correcta
corresponde a un conector que tiene una
funcién temporal y que se relaciona con el
contexto en el que estd inserto el conector
que aparece en el enunciado. Los distrac-
tores son conectores que también cumplen
una funcién temporal, pero no se relacionan
con el contexto de la oracién.

La complejidad de este item podria ex-
plicarse debido a que la respuesta correc-
ta se obtiene a partir de un conocimiento
tedrico, pero ademas requiere que el nifio
logre captar su sentido en el texto. Los
distractores compiten con la clave al co-
rresponder a conectores que cumplen la
misma funcién que la clave, es decir, son
conectores que realizan una funcién tem-
poral, que se utilizan para ordenar crono-
l6gicamente los hechos.
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Mama vy las cucarachas

Ha}' que decir algo de mama: suele tener buen humor, pero la enojan mucho las
cucarachas. De eso soy siempre el culpable. No tengo ninguna relacidn con las
cucarachas: sé que son feas y tienen un caparazdn duro vy hacen “cric-cric’, como
ina papa frita, cuando un zapato las aplasta. Mamd thene sus rzones para acusarme
de favorecer a esos insectos crujientes: ascgura que por culpa de mi costumbre de
defar ablerta la ventama del cuarto, entran las cucarachas, trepindose por las paredes.
También afirma que, “jDios no lo permital”. un dia podria entrar una rata. Que
élla s¢ ha cansado de ver una rata escalando su ventana en una escuela vieja donde
ensena historia. Los chicos de sexto grado ka llaman "Petra” v le dan miguitas de pan
a escondidas. También hay ratas que caminan por sobre los cables del alumbrado,

agrega mamd, espantada,

A) Porgue hace ruides de
B) Porgue da miguitas de

Indicador asociado al desempeiio:
Localizar y relacionar informacién
explicita (relaciones causales y de
secuencia temporal), repetida literal-
mente o mediante sinénimos (parafra-
seada), que se encuentra predominan-

temente en el cuerpo del texto y que
es necesario distinguir de otras infor-
maciones que le compiten.

Aqui el estudiante debe ser capaz de rela-
cionar dos informaciones que se presentan de
manera literal en el texto. Este corresponde al
extracto de una novela, en el cual se relata las
razones del enojo de una madre con su hijo de
manera anecddtica, es breve, contiene oraciones
simples y complejas, y presenta Iéxico concreto.

El enunciado pide al nifio que relacione in-
formacién de manera causal que se presenta
explicitamente en el cuerpo del texto. La res-
puesta correcta requiere que el nifio relacione
el por qué la mama esta enojada con el hecho
de que el nifio deja su ventana abierta y por ahi
entran cucarachas al cuarto, mientras que los
distractores corresponden ainformaciones que
aparecen en distintas partes del texto, que se
vinculan con el tema del enojo de la mama.

£ Per quaih gl nifio &5 culpable del encjo de sumama?

C) Porque deja abeerta la ventana del cuano

D) Porgue aplacta cucarachas con los zapaios

Fedien Vv carimr

animales

pan a las ratas.

Tipo de texto: Cuento

Opcioén correcta C

Porcentaje elecciéon opciéon A 6%
Porcentaje elecciéon opcion B 9%
Porcentaje eleccién opcién C 67%
Porcentaje eleccién opciéon D 16%
Porcentaje omisiéon/invalidas 4%

La complejidad de este item podria ex-
plicarse debido a que la respuesta correcta
requiere relacionar dos informaciones que
aparecen literalmente, pero que no son con-
tinuas en el texto. Los distractores aparecen
en distintas partes del texto y corresponden
ainformaciones que se vinculan también con
el enojo de la mama, por lo que compiten con
la respuesta correcta. El nifio debe distinguir
lainformacién que si se relaciona causalmen-
te con el enojo de las que no, es decir, debe
discriminar la opcién que entrega una razén
del enojo de lamama de las que no lo hacen.
Segun lainformacion del texto, los distractores
corresponden a consecuencias que se dan o
se podrian dar a partir del hecho de dejar la
ventana abierta, pero que no corresponden
ala causa del enojo de la mama del nifio.
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Un caballo de leyenda
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Indicador asociado al desempeiio:
Inferir el significado de palabras fami-

liares a partir de las claves que entrega

el texto.

Responder correctamente este quinto item
gue caracteriza el nivel de desempefio Il requiere
inferir el significado de una palabra a partir de
las claves que entrega el texto: el estudiante de-
be ser capaz de deducir qué significa la palabra
“ocurrencia” a partir de la informacién que se
encuentra cercana a este concepto en el texto.

El texto en el cual debe ubicar esta informa-
cién corresponde a un relato sobre la historia del
caballo de Troya. El texto es de mediana extensién,
contiene oraciones complejas, léxico especifico
o0 especializado (invasién, bordeaba, fortificada,
entre otros) y presenta un temamas lejano paralos
estudiantes. El enunciado pide al nifio que infiera
el significado contextual de la palabra “ocurrencia”
que aparece en el dltimo parrafo. La respuesta
correcta corresponde a una palabra que por su

55

Er Tlos grigid lrvendn uhd §ran SOUTEHCIR", @ palabra suleay Bda fagroics
e 2

B} “idea’

€} “oportunidad”
O} “resuftads”

Tipo de texto: Relato historico

Opcion correcta B
Porcentaje eleccion opciéon A 10%
Porcentaje eleccién opciéon B 69%
Porcentaje eleccién opcién C 13%
Porcentaje eleccion opcién D 5%
Porcentaje omision/invalidas 3%

significado podria reemplazar el sentido de la pa-
labra “ocurrencia”, mientras que los distractores
son otras palabras con significados semejantes
pero que no mantienen el sentido de la oracién.

Lacomplejidad de este item podria explicarse
debido a que la respuesta correcta se deduce
a partir de lainformacién que aparece en el pe-
nultimo y ultimo parrafo. Porque, si bien la pala-
bra aparece en el Ultimo parrafo, necesita de las
claves textuales que se presentan en el parrafo
anterior (las dificultades para traspasar lamura-
lla de una ciudad bien fortificada), mientras que
los distractores corresponden a palabras que se
infieren a partir del tema del texto, pero que no
mantienen el sentido de la oracién e, incluso, en
algunos casos no concuerdan gramaticalmente,
como las opciones “suceso” y “resultado”.
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Indicador asociado al desempeiio:
Realizar relaciones que demuestran
la comprensién del sentido global del

texto, como distinguir el tema central,

idea principal y las caracteristicas
principales de personajes, a partir de

informacioén explicita e implicita de los
textos.

Finalmente se presenta este sexto item
propio del nivel de desempefio ll. La tarea re-
querida es distinguir el tema central del texto
leido; el estudiante debe ser capaz de establecer
relaciones que demuestren una comprension
global del texto a partir de informacion explicita
e implicita reconociday reiterada en el mismo.

El texto corresponde a una noticia sobre un
tema cientifico de actualidad: la energia que podria
extraerse de las mareas. Su complejidad radica
en la presencia de un vocabulario especializado
y la presentacién de un tema de cardcter cien-
tifico. El enunciado pide al nifio que identifique
de qué se trata principalmente el texto leido.
Larespuesta correcta (la posibilidad de extraer
energia del mar) se obtiene a partir de distinguir
lainformacién principal y su comprensién del

La energia del furioso mar
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Tipo de texto: Noticia

Opcioén correcta A
Porcentaje elecciéon opciéon A 60%
Porcentaje eleccion opciéon B 10%
Porcentaje eleccién opcién C 13%
Porcentaje eleccién opciéon D 15%
Porcentaje omisién/invalidas 3%

sentido global. Los distractores corresponden
aideas que podrian deducirse de la informacién
que entrega el texto respecto de la energia, co-
mo: el funcionamiento de una planta de energia
del mar, la diferencia entre la energia del viento y
la del mar, y el ahorro que algunos paises logran
con la energia del mar.

De esto modo, la complejidad de este item
podria explicarse debido a que exige que el nifio
sea capaz de comprender globalmente el texto
y disponer de conocimientos relacionados con la
estructurabasica de la noticia: presentacion de la
informacion desde lo mds alo menos importan-
te (piramide invertida). Ademas, los distractores
compiten con la respuesta correcta en cuanto
entregan informacion respecto de la energia
(concepto sobre el cual gira el tema de la noticia).
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Sexto grado de primaria, nivel lll

Indicador asociado al
desempeiio:

Localizar y relacionar informacién
explicita (relaciones causales y

de secuencia temporal), repetida
predominantemente mediante

sinénimos (parafraseada), en dis-
tintas partes del texto, discrimi-
nando entre informacién relevan-
te que compite entre si.

Tipo de texto: Articulo informativo

Opcidn correcta C

Porcentaje eleccién opcion A 14%
Porcentaje eleccion opcion B 14%
Porcentaje elecciéon opcién C 45%

Porcentaje eleccién opcién D 21%

Porcentaje omision/invalidas 6%
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El origen de los helados
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Este item es propio del nivel de desempefio
lll. Requiere localizar informacion explicita re-
ferida a causa o razén (por qué); el estudiante
debe ser capaz de ubicar informaciones, re-
petidas mediante sinénimos (parafraseadas),
gue se encuentran en el cuerpo del texto y
gue es necesario distinguirlas de otras que le
compiten. Luego, debe relacionarlas.

El texto corresponde a un articulo informa-
tivo sobre un tema de interés para los alumnos:
el origen de los helados. Usa lenguaje espe-
cializado y oraciones complejas. El enunciado
pide al nifio que identifique una relacién causal:
por qué la elaboracién del helado era dificil; y
estarelacién se presenta en el final del cuerpo
del texto. La respuesta correcta corresponde
a un parafraseo de la causa entregada por
el texto (porque era necesario mantenerlo a
baja temperatura), mientras que los distrac-
tores toman elementos de distintas partes del
texto que se plantean como posibles causa,

como la escasez de frutas y la diversidad de
recetas, que describe el texto al referirse a
los posibles origenes del helado.

El mayor nivel de complejidad de este item

podria explicarse debido a que, para realizar
esta tarea, es necesario que el nifio recoja la
informacioén clave del enunciado (la dificul-
tad para) y la relacione causalmente con la
informacién del texto. La respuesta correc-
ta requiere que el alumno relacione infor-
macién mencionada mediante sinénimos y
que la distinga de otros datos relevantes que
se presentan en distintas partes del texto,
en los cuales se anclan los distractores: que
los drabes incorporaron jugos de frutas a la
preparaciéon (opcién A), la descripcién de la
preparacién del helado en diversos paises,
como ltalia, Chinay los paises drabes (opcién
B), y laidea que se puede deducir a partir de
gue solo se describen las recetas de algunos
paises (opcién D).
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Aadis ords fermpasos,

A) Indica unma finatidad,

B} Introduce una causa.

C) Muestra una idea cpuesta
D) Agrega un elermentd RUevo.

Indicador asociado al desempeiio:
Reconocer la funcién de conectores,

verbos y signos ortograficos en textos

literarios y no literarios.

Este item caracteriza también al nivel de
desempefio lll. La tarea requerida es reconocer
la funcién del conector causal “porque”, donde
el estudiante debe recurrir a sus conocimientos
metalingiisticos.

El texto corresponde a un escrito que una
nifia redacta en su diario de vida sobre las cosas
gue le sucedieron en un dia, en un formato de
carta. Presenta lenguaje concreto y oraciones
subordinadas, y plantea temas cercanos y fami-
liares para los nifios, como los juegos, la escuela
y las anécdotas. El enunciado pide al nifio que
reconozca la funcién del conector “porque” que

Aiga madana pesgus afasa vay a2 dasmis

En ia crackdn subrayada. jqué funcion cumple la pafabra “porgue”™

(Clorasadlics

Tipo de texto: Carta

Opcioén correcta B

Porcentaje eleccién opcién A 24%
Porcentaje eleccion opcion B 38%
Porcentaje eleccién opcién C 14%
Porcentaje eleccién opciéon D 18%
Porcentaje omision/invalidas 6%

se presenta en una oracién subrayada en el texto.
Larespuesta correcta corresponde a una des-
cripcién de su funcién: introducir una causa. Los
distractores corresponden a funciones de otros
conectores: indicar finalidad, mostrar oposicion
y agregar elementos nuevos.

El nivel de complejidad de este item podria
explicarse debido a que, pararealizar esta tarea,
es necesario que el niflo conozcay comprenda
las distintas relaciones légicas que establecen
los conectores; un conocimiento metalingtiistico
y la habilidad de distinguir entre las funciones de
conectores de uso habitual.
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pregunli

A lo quse el escultor ke respomdis;
todo o que le sobraba

spn “ver” alli o que nadie vela

A) arrogante.
B) generoso.
C) vanidoso,
D} humilde,

Indicador asociado al desempeiio:
Inferir informacién a partir de cone-
xiones sugeridas en diversas partes
del texto y apoyadas en el conoci-

miento de mundo.

En esta pregunta, el estudiante debe ser
capaz de deducir una caracteristica central
de uno de los personajes del relato, a partir
de lainformacién del texto y su conocimien-
to de mundo.

El texto corresponde a un relato breve
de un nifio que se encuentra con un escul-
tor ylo interroga sobre su trabajo. Contiene
oraciones simples y complejas, Iéxico espe-
cializado (ecuestre, estudio, escultor, entre
otras) y presenta un tema que alude a una
reflexion sobre el trabajo de un escultor. El
enunciado pide al nifilo que infiera una ca-
racteristica de este personaje a partir de
la informacién que el texto entregay de su
conocimiento de mundo respecto de acti-
tudes que podrian reflejarla. Mientras, los

El caballo estaba adentro

(uentan due an nifo e wh dia al esudio de un cscultor v vio en & un
pigantes<o bloque de pledra, Regresd dos meses despuds ¥, al entrar, enconming
en s lugar una preciosa estatua ecusestre. Entonces, volvicndose al escultor, le

|g‘l:' ciimo sahias que dentro de .:qu.l.l I:-'Iv.hluu habia un caball?

Yo pio sabda, El caballo estaba ahi, Lo anico e Bice fue ir qu:l:.ll-.:l.nlq:' ala |.1h'|.1r.1.

El mific concloyh: el escalior sacd of caballo quie estaba dentro de la pledra porgue

El esculior es presentade comoe

Tipo de texto: Relato

Opcioén correcta D

Porcentaje elecciéon opciéon A 12%

Porcentaje eleccion opciéon B 34%
Porcentaje eleccién opcién C 1%
Porcentaje elecciéon opcién D 39%

Porcentaje omision/invalidas 4%

distractores se refieren a cualidades que
corresponden a inferencias erradas frente
al sentido global del texto, como generoso,
arrogante y vanidoso.

El mayor nivel de complejidad de este
item podria explicarse debido a que la res-
puesta correcta requiere que el niflo haga
una inferencia global, que solo es posible
de obtener al relacionar las actitudes pre-
sentadas por el escultor en el relato con el
conocimiento que él tiene sobre la cualidad
de la humildad. Los distractores son inferen-
cias que compiten con la respuesta correcta
al ser caracteristicas que se relacionan con
posibles actitudes que podria tener un ar-
tista, pero que son erradas respecto de la
comprension del texto.
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Indicador asociado al
desempeiio:

Reconocer la funcidn de distintos
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elementos y recursos de un texto.
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Tipo de texto: Articulo informativo

Opcion correcta

Porcentaje eleccién opcién A 9% Do quidn se habda en & resuaces presenies en el feado?

Porcentaje eleccién opcién B 20% A De o gran Feladers

B] Dl inwervior del halado
Cl Dl desoubridor dal ongen del helads
D) Dwd visiero que Bevd 3 falis b recedn Sl Pelacs

Porcentaje eleccion opcién C 29%

Porcentaje eleccion opcién D 37%

Porcentaje omisiéon/invalidas 6%
j /| \_ Y,

Este item también caracteriza al nivel de  parrafo del texto sobre el viajero que llevé

desempefio lll. La tarearequerida es reconocer
la funcién de un recurso de un texto (recuadro
explicativo); el estudiante debe ser capaz de identi-
ficar el contenido de un recurso que utiliza el texto
para complementar lainformacién que entrega.

El texto corresponde a un articulo in-
formativo sobre un tema de interés para los
alumnos: el origen de los helados, que utiliza
lenguaje especializado y oraciones complejas.
El enunciado pide al nifio que distinga una
informacion relevante sobre el recuadro (de
quién se habla). La respuesta correcta se ob-
tiene al relacionar la informacion presente en
el recuadro con la que aparece en el tercer

la receta del helado a Italia; mientras que los
distractores corresponden a informaciones
de personas que se relacionan con el tema del
texto (heladero, inventor del helado y descu-
bridor del origen del helado).

La complejidad de este item podria ex-
plicarse debido a que la respuesta correcta
requiere que el nifio elabore una relacién com-
pleja, ya que debe conectar unainformacién
extra textual con la que aparece en el texto.
Los distractores compiten con la respuesta
correcta al estar relacionados directamente
con el temay porque son ideas fuertes den-
tro de la narracién sobre el origen del helado.
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Indicador asociado al
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En esta tarea, el estudiante debe ser
capaz de analizar las informaciones que en-
trega el texto y deducir sobre cudl es la fun-
cién que este texto tiene para los lectores.

El texto es breve, contiene oraciones
complejas y se presenta de una manera no
habitual para los nifios, ya que corresponde a
un comentario que aparece en la contratapa
de un libro, forma que no es cominmente
trabajada en la sala de clases. El enunciado
pide al nifio que reflexione sobre la funcién
gue cumple lainformacién presente en este
comentario. La respuesta correcta se ob-
tiene al evaluar la utilidad que esta tiene
para el lector, mientras que los distractores
corresponden a posibles funciones que se
deducen del contenido del texto: aprender a
escribir relatos de misterio, saber responder
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a preguntas dificiles y conocer a autores e
ilustradores.

El mayor nivel de complejidad de este item
podria explicarse debido a que la respuesta
correcta requiere que el nifio realice una infe-
rencia sobre la funcién de este texto respecto
del lector, paralo que debe evaluar su informa-
cién y complementarla con sus conocimien-
tos previos, reconociendo marcas, tales como
“Diez cuentos de misterio retine un conjun-
to de relatos...”, “fueron escritos por grandes
autores...”, “Recomendados especialmente
para nifios de 7 a 11 afios”. Los distractores,
en tanto, compiten con la clave, al correspon-
der a posibles funciones del contenido para
el lector, pero que no son correctas segun las
marcas mencionadas anteriormente y sobre
las cuales el estudiante debe reflexionar.
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Propuestas de practicas

pedagogicas para abordar

los principales problemas de
aprendizaje detectados: ;como
hacer que los alumnos alcancen los
niveles de desempeiio mas altos?

A partir de los resultados obtenidos y los
ejemplos presentados para cada nivel de des-
empefio es posible observar que los estudiantes
de laregién presentan mayores debilidades en
la comprensién inferencial y critica a la hora
de enfrentarse a un texto. Aquellas preguntas
que requieren conexiones de informacién de
distintas partes de un texto o de unareflexién
frente ala estructuray propésito del mismo, son
logradas solamente en los niveles de desem-
pefio llly IV. Tal como se planted en el capitulo
sobre el enfoque de ensefanza en el que se
enmarcalaprueba TERCE de lectura, se espera
un desarrollo para la regién que enfatice las
multiples y variadas funciones que este proce-
SO pone en juego, en especial, aquellas que se
relacionan con la comunicacion, lareflexiéony
el pensamiento critico. La falta de dominio del
lenguaje constituye un factor de discrimina-
cién y de marginacién sociocultural, e impide
acceder a multiples fuentes de informaciény
de conocimiento; he ahilarelevancia que ad-
quiere la formacion de lectores reflexivos y
criticos en la actualidad.

Para el trabajo de la competencia lectora,
esperada por el enfoque de ensefianzaen que se
enmarcan los curriculos de los paises que com-
ponen este estudio, se propone ayudar alos estu-
diantes a que se enfoquen en lasideas esenciales,
aestablecer las conexiones entre estasideas y
adesarrollar la capacidad de explicitar lo que se
ha aprendido. Se sugiere utilizar y promover ha-
bilidades de pensamiento critico: combinar ideas
para sintetizar, evaluar, generalizar, comparar,
solucionar problemas, construir nuevos cono-
cimientos, contrastar el contenido leido con el
punto de vista personal. Se propone a los do-
centes que inciten a sus estudiantes aapoyar la
expresion de pensamiento con la evidencia que
entrega el texto. Como lacomprensiénlectoraes
un trabajo global y contextualizado, no parcela-
do, mas que actividades remediales frente alos
dominios que se observan mas débiles, lo que se
propone es una sugerencia metodoldgica para el
desarrollo de lacomprensioén lectora, en busca
de un lector autorregulado que experimente
diversas estrategias, para que posteriormente
utilice las que le resulten eficaces.
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Teniendo estasideas y concibiendo la lectu-
ra como una “practica cultural que consiste en
interrogar activamente un texto para construir
su significado, sobre la base de las experiencias
previas, de los esquemas cognitivos y de los
propésitos del lector” (Condemarin y Medina,
2004, P.45), S€ propone como sugerencia me-
todoldgica en este texto:

® Trabajo de la lectura siempre en
textos auténticos, apropiados al nivel
de los estudiantes.

® Trabajodelalecturasiempre enbase
alas experiencias y conocimientos previos
de los estudiantes, de sus propdsitos y
de sus procesos de metacognicion.

Para ello, se presentara, en primer lugar, una
sugerencia de criterios parala selecciéon de textos
y luego, como propuesta diddctica, se expondra
el trabajo de lalectura desde sus tres momentos:
antes, durante y después, ya que es una meto-
dologia que apoya la competencia lectora de los
estudiantes desde sus conocimientos previos,
les permite predecir, contrastar sus hipétesis,
interrogar el texto, reflexionar sobre sus carac-
teristicas y elementos estructurales, obtener
un punto de vista apoyado en la informacién
que este entrega y aprender a comprenderlo
en su contexto de produccién.

Sulgerencias parala
seleccion de textos en el aula

Para abordar la seleccién de textos en el
aula se tomara como referencia el concepto de
legibilidad. Esta se entiende como las caracte-
risticas de los textos que ayudan o dificultan una
comunicacion con los lectores, a partir de sus
competencias y las condiciones en que realizan
la lectura (Alliende, 1994). La legibilidad esta
vinculada alacomprensién; al hablar de un texto
legible se hace referencia a que sea comprensi-
bley, ya que las caracteristicas de los textos son
las que hacen que un texto sea legible o no, es
posible distinguir diferentes tipos de legibilidad
y asi observar el grado de dificultad o facilidad
de lectura de un texto. Los tipos de legibilidad
posibles de distinguir son:
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o Legibilidad fisica o material: se refie-
re ala posibilidad que tiene el lector de
dominar el texto en relacién con su sensorialidad
(Alliende, 1990). Para ello, se hace necesario de-
tenerse en aspectos del texto como la tipografia
(cuerpo, formay estilo de la letra), espacios y
cortes entre palabras, longitud y espacio en-
tre lineas, entre otros (Condemarin, 2001). Por
ejemplo, si se entrega a nifios que estan en el
inicio de su proceso de adquisicién de la lectura,
un texto con letras pequefias y sin cortes entre
unaideay otra, aunque sea un texto apropiado
en contenido y sintaxis, lo mas seguro es que
tenga mas dificultad de lograr su comprension.
o Legibilidad psicolégica: se refiere a
examinar si el texto provoca interés o
rechazo para el lector, y si es apropiado para su
evolucién psicolégica (Alliende, 1990). Se revisa
especificamente si el contenido es apropiado
o no para el lector y se toman en cuenta sus
intereses. Este ultimo aspecto puede ser mas
determinante a la hora de escoger textos pa-
ra los niveles iniciales. El interés se produce a
partir de la cercania del lector con el tema, de lo
novedosos y variados que puedan resultar los
contenidos para él o ella, de la activacién que
produzca el texto sobre suimaginacion, etc. Para
distinguir si un texto es apropiado o inapropiado
al desarrollo psiquico del lector, se sugiere revisar
puntos de vista morales, religiosos y politicos
(Alliende, 1994). Por ejemplo, si se trabaja un
texto sobre vampiros, seguramente serd mas
provechoso y pertinente hacerlo con nifios de 10
6 12 aflos que de 5 afios. En los mas pequefios,
puede ser que estos personajes les produzcan
miedo, mientras que en los mas grandes los

vampiros les generen curiosidad.
e Legibilidad lingiiistica: se refiere alos

aspectos léxicos (vocabulario) y morfo-
sintdcticos de un texto. En relacién con el [éxico
se considera si es conocido o desconocido, fre-
cuente o poco frecuente, facil o dificil de leer. Lo
importante al considerar este aspecto es que
el vocabulario no genere dificultad para com-
prender el texto. No obstante, es importante
gue los textos presenten e introduzcan nue-



vas palabras a fin de ampliar el Iéxico y activar
el Iéxico pasivo de los estudiantes (Alliende y
Condemarin, 2009).

Enlos aspectos morfosintacticos se obser-
va si las construcciones gramaticales del tex-
to permiten que el lector lo enfrente con éxito
(Alliende, 1990). Las oraciones con estructuras
sintacticas complejas, en las que abundan los
elementos subordinados o las oraciones largas
y complicadas, pueden dificultar la comprensién
de un texto. Lo mismo sucede con la sobresim-
plificacién, es decir, si un texto solo estd com-
puesto de oraciones simples, sin nexos, también
puede resultar poco comprensible (Alliende y
Condemarin, 2009)”.

Legibilidad conceptual: se refiere al sig-

nificado que tiene el contenido del texto
para el lector, se relaciona con sus conocimientos
previos (Condemarin, 2001). Para velar por esta
legibilidad es necesario revisar si el texto puede ser
comprendido por el lector (dificultad conceptual)
y si cumple alguna funcién dentro de su contexto.
En estos casos, lo que puede dificultar lalectura
son los “contenidos abstractos, complejos, no
correspondientes a la edad mental y cronolé-
gica del lector”, ya que “cuando los contenidos
se presentan en forma desordenada, inconexa
o incompleta, el lector debe realizar una labor
muy activa de reconstruccién y ordenamiento
del material” (Alliende y Condemarin, 2009, p.
95). Por ejemplo, si se va a trabajar un articulo
informativo en tercer grado de primaria, este no
podra tratar de un tema econémico, como lain-
flacién, ya que es un tema que se aleja totalmente
de su contexto; pero si puede ser un texto que
trate sobre las actividades econémicas que se

realizan en su comuna.
e Legibilidad estructural: se refiere a

la organizacién o estructura del texto
y varia desde una gran simplicidad a una gran
complejidad (Condemarin, 2001). En este aspecto
se consideran variables de la linglistica textual,
como: las caracteristicas del texto, su propdsito
comunicativo, sus elementos estructurales, las
reglas de construccion, etc. (Alliende y Conde-

marin, 2009). Por ejemplo, dificilmente se po-
dratrabajar con los mas pequefios un ensayo,
ya que posee mas de un propésito (informar,
persuadir, presentar un punto de vista), ala vez
que contiene elementos y una estructura que
resultaria compleja para lectores infantiles.
O Legibilidad pragmatica: se refiere a
las influencias que tendra para un lec-
tor las circunstancias en que se da la lectura.
Para constatar este aspecto se debe revisar
si el texto tendrd efectos perceptibles sobre
el lectory su realidad (Condemarin, 2001). Por
ejemplo, el tiempo de que se dispone para leer,
la posibilidad de poder comentar lo que se lee,
el conocimiento previo que se posee sobre el
tema del texto son factores pragmaticos, es
decir, de larelacion entre el lector, el texto y el

contexto en que se produce esta comunicacion,
gue influyen en la legibilidad.

Sugerencias didacticas para el

trabajo de lalecturaen el aula:
antes, durante y después

Tal como se explicitd en el primer apartado
de este documento, los docentes deben orien-
tarse en busqueda de un lector autorregulado.
Palincsar et. al. (2004) propone seis estrategias
de comprensién lectora que favorecen la auto-
rregulacion: establecer propdsitos de lectura,
activar conocimientos previos, discriminar las
ideas principales de las secundarias, evaluar criti-
camente el texto, controlar la comprensién para
corroborar que se estd logrando, sacar conclu-
siones y evaluarlas. Estas estrategias, que faci-
litan la formacién de un lector autorregulado,
se inscriben en el trabajo de los tres momentos
didacticos de lalectura: antes, durante y después
(Palincsar y Brown 2004).

El momento “Antes de la lectura” adquiere
gran relevancia en la comprension lectora, ya
que “el éxito de una lectura depende en buena
parte de todo lo que hayamos podido prever
antes de leerla: de la informacion previa que
poseemos y podemos activar, de la motivacién
que tenemos para leer, de las expectativas que
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nos hemos planteado sobre el texto, etc.” (Cas-
sany, Lunay Sanz, 2008, p.214). Solicitar a un
estudiante que lea un texto sin tender puente
alguno con sus experiencias o conocimientos
previos, dificultarda su comprension, pues de
entrada el texto no significara nada para él,
ya que desconociendo el temayy la estructura,
intelectualmente no sabrd a qué “echar mano
para comprenderlo” ni presentarda motivacion
por leerlo. Por esta razén, se expone laimpor-
tancia de que el docente logre activar los cono-
cimientos y experiencias previas de sus estu-
diantes; establecer los propdsitos de la lectura;
preguntar a sus estudiantes sobre lo que saben
o les gustaria saber acerca del texto que leeran
y guiarlos en el conocimiento de la estructura
del texto para aplicar ese conocimiento en pro
de la comprensién durante la lectura.

Condemarin y Medina (2004) explican que
actualmente hay consenso entre psicélogos cog-
nitivos y educadores de que “solo se aprende
cuando se integra una nueva informacién dentro
de un esquema o estructura cognitiva ya exis-
tente” (p.81) y que los estudios confirman que la
activacién de los conocimientos previos inciden
en la construccién del significado de los textos.

Las autoras recomiendan a los docentes te-
ner en cuenta las condiciones de conocimientos
en que sus estudiantes abordardn lalectura, y
afirman que es necesaria una intervencién flexible
alas distintas necesidades de ellos en relacion
con la cantidad y calidad de sus conocimientos.
Para esto, presentan el siguiente cuadro sobre
el tipo de intervencion que se sugieren frente
alos conocimientos del lector:

TIPOS DE INTERVENCION FRENTE A LOS CONOCIMIENTOS DEL LECTOR
(adaptado de Giasson, 1990)

SITUACION

INTERVENCION

Los alumnos poseen conocimientos
apropiados para comprender el texto, pero no
los utilizan durante la lectura.

Los alumnos poseen un buen bagaje

de conocimientos, pero no tienen los
conocimientos especificos requeridos para
comprender un texto preciso.

Los alumnos poseen conocimientos erréneos
que interfieren en la comprensién de un texto.

Los alumnos poseen pocos conocimientos
generales.

Activar los conocimientos de los alumnos e
ilustrar cdmo estos conocimientos ayudan a
comprender mejor el texto.

Escoger los textos en funcién de los
conocimientos de los alumnos, asegurando
que exista una superposicion suficiente entre
los conceptos nuevos y los ya conocidos. Para
que un lector comprenda un texto y sea capaz
de aprender todo su contenido, es necesario
que conozca previamente el 80% de los
conceptos incluidos en él.

Completar la lectura del texto a través de
estrategias que los lleven a comparar sus
conocimientos previos con las informaciones
contenidas en el texto.

Ampliar su abanico de conocimientos, tanto en
la escuela como en el hogar.

Fuente: Condemarin, M., Medina, A. (2004). Taller de Lenguaje Il. Santiago, Chile: Santillana, p. 82.

Paralograr el objetivo de activar los conoci-
mientos previos se pueden usar actividades como
la“Interrogacién del texto”, la “Guia de anticipacién”,

La “Constelacién de palabras”. A continuacion, se
describen estas actividades especificas como su-
gerencias para trabajar con los alumnos’:

7 Todas las actividades antes descritas fueron rescatadas del libro Taller de lenguaje Il de Mabel
Condemarin y Alejandra Medina, y de experiencias de aula.
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Nombre de la actividad:

Objetivo de la actividad:

Descripcion de
la actividad:

Nombre de la actividad:

Objetivo de la actividad:

Descripcion de
la actividad:

Nombre de la actividad:

Objetivo de la actividad:

Descripcion de
la actividad:

Interrogacion del texto

Evaluar conocimientos previos.

Consiste en predecir de qué tratara un texto que se leerd a partir de
su titulo o de una imagen que lo acomparie. Para ello, pregunte a sus
estudiantes sobre lo que se imaginan de qué tratara el texto.

Guia de anticipacion

-Activar conocimientos previos.

-Juzgar las propias concepciones y modificarlas.
-Predecir e introducir los temas del texto que se leera.
-Dar un propésito a la lectura.

Esta actividad consta de un cuestionario que contiene una serie de
planteamientos sobre el tema que aborda un texto que sera leido. Los
estudiantes responderan si estan o no de acuerdo con los ideas expuestas,
primero individualmente y luego compartiran sus puntos de vista en grupos.

Para implementar la actividad, genere tres columnas: en una plantee
afirmaciones polémicas o controversiales sobre el tema del texto, que permitan
al estudiante conectarlo con sus experiencias previas (por ejemplo, colocar
palabras que generen debates como mejor, Unico, etc.); en la siguiente columna
escriba “De acuerdo” y, en la tercera columna “En desacuerdo”.

Relina a los alumnos idealmente en grupos de a 4. Primero
individualmente, cada estudiante debe poner una tinica opcién en cada
afirmacién (acuerdo o desacuerdo). Luego, en los grupos deben iniciar una
conversacion frente a las afirmaciones y, finalmente, invitelos a compartir
lo conversado con los demds grupos del curso. Cuando hay un elemento o
afirmacién de la guia que no provoca discusion se puede retirar de ella.

Constelacion de palabras

Vincular las experiencias de los estudiantes con lo que van a leer.

Para implementar la actividad dibuje un organizador grafico, que consta de
un circulo central rodeado de otros circulos que se conectan mediante una
Iinea. En el circulo del medio se coloca una palabra central del texto (que se
relaciona con su tema). Se le debe preguntar a los estudiantes: ;Qué otras
palabras vienen a tu mente cuando escuchas esta palabra? La pregunta
debe ser clave para que sea eficaz, no sirve la pregunta sobre qué conoces
de concepto, ya que no es una actividad de conocimientos.

Se anotan las palabras que comunican los nifios en el organizador. Si
solo 2 0 3 nifilos nombran palabras y nadie dice nada mas, se les puede
pedir a los que hablaron que cuenten por qué pusieron esa palabray
qué saben de esa palabra; ademas, se puede complementar con otra
actividad, por ejemplo, mostrar una ldamina. Al terminar la actividad se
relee todo lo que se escribid.

El propdsito de esta actividad es recoger palabras que reflejen las
experiencias previas de los estudiantes sobre esa palabra. Lo relevante es
tener en claro que en esta actividad no hay correctos ni incorrectos, no hay
relacién l6gica, solo importa recoger las experiencias de los estudiantes.




Nombre de la actividad:

Objetivo de la actividad:

Descripcion de
la actividad:

Nombre de la actividad:

Objetivo de la actividad:

Descripcion de
la actividad:

Pienso y comparto

-Activar y compartir experiencias y conocimientos previos.
-Desarrollar aspectos de la comunicacién oral: de ideas, de respeto de
turnos y escuchar a los demas.

Esta actividad pretende conectar lo que le pasa al estudiante con el tema de
la lectura que realizaran. Para ello, se le debe plantear una pregunta que se
relacione con el tema del texto y que permita conectarlo con experiencias
similares; se le da un tiempo para reflexionar sobre esta (pienso) (por
ejemplo, al leer un cuento que trata sobre los terrores nocturnos: ¢ hay algo
que te produzca mucho miedo? O ;qué cosas te producen mucho miedo?).
Luego, se invita al estudiante a compartir con sus compafieros su respuesta,
mientras los demas lo escuchan (comparto).

Esta actividad se puede llevar a cabo en parejas, para que asi todos
participen. Si lo realiza de esta forma, al finalizar pidale al estudiante que
escuchd que comparta algo de lo que dijo su compafiero, preguntando
“squién puede compartir algo que le llamé la atencién de lo que dijo su
compafiero?”. De esta forma, se desarrolla la capacidad de escuchary la
empatia, es decir, ensefiarles a concentrarse sobre lo que el otro dice y no
sobre si mismos.

Cuadro de anticipacion

-Activar conocimientos previos.
- Hacer predicciones (lo que sabemos).
- Desarrollar la curiosidad intelectual (lo que queremos saber).

Esta actividad corresponde a un organizador grafico que se realiza con los
estudiantes, para completar con los conocimientos que poseen respecto de
un concepto importante que aborda el texto.

A continuacién se describe este organizador:

Se coloca como titulo un concepto importante del texto

Lo que sabemos Lo que queremos saber

Entregue a sus estudiantes este cuadro, colocando como titulo un concepto
relevante que usted selecciond del texto que leeran los nifios. Ellos deben
escribir en la primera columna lo que saben de ese concepto y en una
segunda columna, lo que les gustaria saber de ese concepto. Pueden
completarlo individualmente o en grupos.

Al finalizar, invitelos a compartir lo escrito con sus comparieros.

Al trabajar la columna “Lo que queremos saber” es importante que les aclare
a sus alumnos que es posible que sus expectativas no se cumplan. Se sugiere
agregar “Lo que aprendimos” y guardarlo para el final de la lectura, como
una estrategia de metacognicion.
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En elmomento “Durante lalectura” el docen-
te debe favorecer en sus actividades la capacidad
de enfocarse enlos aspectos mas significativos
del texto, para poder comprenderlo y desarrollar
diversas destrezas de lectura. Se espera que el
estudiante logre establecer un puente entre sus
conocimientos y experiencias previas, sus hipé-
tesis y predicciones con lo que valeyendo, y que
sea capaz de controlar cémo va comprendiendo
el texto. Paraello, el docente debe centrarse en
gue el alumno establezca un “didlogo interno con
el texto”, que pueda autointerrogarse y verificar

si estd comprendiendo o no, con actividades co-
mo releer y volver atras, responder a preguntas
estructurales del texto y aplicar el conocimiento
de la estructura del género que esta leyendo a
través de preguntas clave que permitan com-
prenderla. Se pueden trabajar, ademads, destre-
zas, tales como vocabulario, funcién gramatical
de las palabras, ortografia.

A continuacién se describen algunas ac-
tividades como sugerencias para trabajar con
sus alumnosé:

Nombre de la actividad:

4 tipos de preguntas

Objetivo de la actividad:

-Comprobar la comprensién del texto.
-Desarrollar habilidades tales como identificar, relacionar e inferir
informacién sobre un texto.

cuatro aspectos:

Descripcion de
la actividad:

Elabore preguntas sobre el texto que respondan a los siguientes

1. Ahi mismo: la respuesta aparece explicitamente en el texto.
2. Pienso y busco: la respuesta estd implicita en el texto.

3. En mi mismo: la respuesta se encuentra en el conocimiento del lector,
se persigue la formacién de un punto de vista critico: ¢qué hubieses
hecho tu...? ¢ por qué? Siempre hay que fundamentar el punto de vista.

4. Preguntas al autor: se invita a los alumnos a formular preguntas que
le harian al autor del texto en caso de conocerlo, por ejemplo: ;en qué
te inspiraste para escribir? ¢has tenido alguna experiencia parecida?
Estas preguntas son importantes desde el enfoque sociocultural, ya
que sirven para trabajar el contexto de produccién.

Nombre de la actividad:

Pregunta con enfoque

-Guiar la lectura hacia el sentido global del texto.

Objetivo de la actividad:

-Monitorear la comprensién de la lectura.
-Desarrollar habilidades metacognitivas.

Para llevar a cabo esta actividad se deben realizar dos preguntas que ayuden o
guien la lectura hacia el foco o sentido global del texto. Se formulan a los estudiantes
en distintos momentos del texto y, a través de estas se puede monitorear el proceso
de la comprensién. Por ejemplo, en el cuento “El patito feo”, en el episodio en que la
mama lo aparta por ser feo y distinto a sus hermanos, preguntar: ;Por qué la mama
deja de lado a ese patito? Luego, cuando se encuentra con los cisnes, preguntar:
¢De qué se dio cuenta el patito al encontrarse con los cisnes?

Descripcion de
la actividad:

Estas preguntas irdn guiando a los nifios hacia el sentido global del texto: el
patito feo fue discriminado por ser distinto a sus hermanos; y era distinto
porque era un cisne, no un pato.

8 Todas las actividades antes descritas fueron rescatadas del libro Taller de lenguaje Il de Mabel
Condemarin y Alejandra Medina, y de experiencias de aula.



Nombre de la actividad: Rompecabezas de vocabulario

-Desarrollar vocabulario contextual.
-Desarrollar destrezas tales como ortografia acentual y literal y
segmentacion silabica.

Objetivo de la actividad:

Para realizar esta actividad divida a sus estudiantes en grupos de a cuatro. Cada
uno recibird cuatro fichas (A, B, C y D). Cada ficha tendrd las pistas que ellos
necesitardn para adivinar 12 palabras extraidas del texto recién leido. En la ficha
A, el estudiante sabrd cudl es la letra inicial de la palabra; la ficha B le indicara

la cantidad de silabas que tiene la palabra; en la ficha C, la pista serd la regla

de acentuacion sobre esa palabra; y la ficha D le entregara la definicion de esa
palabra. Con todas estas pistas, los estudiantes deberan adivinar cada palabra

y anotarlas en una lista. Luego se les entrega una tabla con las respuestas
correctas para que ellos mismos revisen el trabajo realizado.

Descripcion de
la actividad:

Esta actividad permite trabajar la acentuacion de forma ludicay
colaborativa, y desarrollar el vocabulario contextualizado en el texto.

Por Ultimo, en el tercer momento, “Después
delalectura”, se espera que el estudiante logre
profundizar enlacomprensién de lo leido, desarro-
lle su capacidad de lectura criticay su creatividad.
Para este propdsito, se propone que el docente
aplique tres tipos de preguntas:

apuntan a la realizacién de inferencias
y deducciones de parte del estudiante,
a partir de la informacién que el texto
entrega y su conocimiento de mundo.
® Las“mias propias”, segin Cassany
“detrds de las lineas”, que son preguntas

® Lasqueestaneneltexto, “ahiesta”,
lo que Cassany denomina leer “en las
lineas”, es decir, preguntas que permiten
allector encontrar lainformacién explicita

gue apuntan a la lectura critica del
textoy persiguen que el estudiante sea
capaz de evaluar, hacer valoraciones e
interrogar al autor del texto.

que entrega el texto.

® Las “piensa y busca”, que estan A continuacién se describen algunas ac-
implicitas en el texto y que Cassany tividades como sugerencias para trabajar con
llama leer “entre lineas”. Preguntas que  sus alumnos®:

Nombre de la actividad: Preguntas criticas

Objetivo de la actividad: Desarrollar la comprensién critica.

Para llevar a cabo esta actividad formule preguntas a sus estudiantes que
desarrollen la lectura critica, que les permitan vincularse con el texto desde
la opinién y se releven sus creencias.

Al responder estas preguntas, pidales a sus alumnos que argumenten a
partir de la informacion del texto; se les puede pedir alguna evidencia o cita
del texto que apoye su posicion. En la realizacién de preguntas siempre

es importante apoyarse en aspectos claves del texto. No deben hacerse
muchas preguntas y se le sugiere comenzarlas con verbos como “piensan”,
“creen”, “estas de acuerdo”. Por ejemplo, en el mismo cuento “El patito feo”
preguntar a sus estudiantes: ¢Estds de acuerdo con la actitud de la mama
del patito feo? O ¢qué piensas de las bromas que le hacian al patito feo sus
hermanos?

Descripcion de
la actividad:

9 Todas las actividades antes descritas fueron rescatadas del libro Taller de lenguaje Il de Mabel
Condemarin y Alejandra Medina, y de experiencias de aula.
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Nombre de la actividad:

Objetivo de la actividad:

Descripcion de
la actividad:

Descripcion de
la actividad:

Nombre de la actividad:

Objetivo de la actividad:

Mapa del personaje

- Desarrollar habilidades tales como: identificar e inferir informacién del texto.
- Desarrollar la capacidad de argumentar a partir de la evidencia que
entrega el texto.

Esta actividad trabaja la caracterizacién de los personajes del texto. Para
ello, se le pide a cada estudiante o grupo de estudiantes que escoja un
personaje. Luego, se les entrega un organizador grafico en el que deberan
completar el nombre del personaje, colocar algunas de las caracteristicas
gue observaron en el texto sobre este personaje (pueden ser extraidas
textualmente o inferidas a partir de la informacién) y, finalmente, deben
colocar la informacién textual que da cuenta de la cualidad que se colocé
sobre este personaje.

El organizador grafico contiene las siguientes figuras para ir
completando los elementos antes mencionados, usted puede
graficarlo de diversas formas:

Nombre del personaje

Cualidad del personaje

Informacién textual que da cuenta de la cualidad del personaje

Al finalizar la actividad, realice una puesta en comun de los distintos
organizadores graficos que hicieron en su curso. Para ello, revise con sus
estudiantes todos los que se refieren a un mismo personaje primero, tome
uno como referencia y pida a los comparieros que complementen con ideas
que ahi no aparecieron. Luego, realice la misma puesta en comun con los
demas organizadores referidos a otros personajes del texto. Es importante
que verifique con ellos que las caracteristicas declaradas siempre tuvieron
evidencia del texto que las respaldara.

Espejo de mente abierta

-Desarrollar habilidades de comprensién lectora.
-Desarrollar la capacidad de sintesis.

-Potenciar los aportes de la cultura.

-Desarrollar la creatividad e imaginacién.

-Comprender un personaje de un texto en profundidad.
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Descripcion de

la actividad:

Esta es una actividad que conjuga la comprension de un texto, en particular
de un personaje, con la creatividad, laimaginacion y el arte.

Para realizarla, pida a sus estudiantes que se retinan en grupos. Cada
uno debe elegir un personaje del texto y se les invita a imaginar que
este personaje se mira al espejo. La tarea de ellos es traducir sus ideas,
emociones, pensamientos, etc. Para ello, deben seleccionar dos citas del
texto apropiadas a la idea que quieren transmitir sobre este personaje

y proponer dos citas creadas que sinteticen ideas importantes sobre el
personaje (pueden tomar letras de canciones, dichos o refranes, etc.).
Ademas, deben pensar en dos dibujos y dos simbolos que reflejen
caracteristicas, emociones o sentimientos de este personaje, es decir,
aspectos claves de sus caracteristicas.

Con todo este material realicen un papeldgrafo que contenga los dibujos, los
simbolos y las citas del texto y las creadas por ellos. Al finalizar, presentan
sus trabajos a los demds comparieros.

Nombre de la actividad:

Bitacora de aprendizaje.

Objetivo de la actividad:

Desarrollar habilidades de metacognicion.

Descripcion de
la actividad:

Esta es una actividad simple que se puede complementar con otras
realizadas en el momento de “después de la lectura”. Se deben realizar
dos o tres preguntas a los estudiantes para que tomen conciencia

de lo que aprendieron, pero también de lo que no aprendieron,

por ejemplo: ;Qué he aprendido hoy? ;Para qué me sirve lo que

estoy aprendiendo? ;Sobre qué me gustaria seguir aprendiendo? El
nifio debe escribirlas en un cuaderno o bitacora, en el que puede ir
registrando sus respuestas clase a clase.

Es necesario sefialar que llegar a com-
prender un texto en todos estos aspectos no
es una tarea facil, por lo que trabajar la com-
prension lectora desde los tres momentos de
la lectura descritos resulta fundamental: “Las
implicaciones de esta concepcién construc-
tivista de la lectoescritura para la ensefianza
tienen dos aspectos: primero, los maestros
deben ayudar a los nifios a tener en mente,
a usar, todos los conocimientos que tieneny
que son relevantes para el texto que seva a
tratar; segundo, necesitan encontrar mane-
ras de ayudar a los nifios a adquirir nuevos
conocimientos y nuevo vocabulario a través
de su vida escolar” (Cazden, 2002, p. 207).

El papel del docente en la ensefianza de
estas estrategias es el de ser un mediador
y facilitador del aprendizaje, a través de su

n

ensefianza directa, lo que implica que este
debe realizar una identificacion de las es-
trategias y una explicacién de por qué se
las estd enseflando, ademas de guiar a sus
estudiantes para que sepan cuando utilizar-
las y darles herramientas para que evaluien
la efectividad en sus usos. Los estudiantes
deben construir significados frente a tex-
tos culturales ya elaborados socialmente, y
esto se logra a través de la interaccién que
realizan con sus paresy con el profesor. Asi,
“la ensefianza puede ser, entonces, descrita
como un proceso continuo de negociacion
de significados, de establecimiento de con-
textos mentales compartidos” (de Vargas,
2006, p. 5). Este rol del docente va en la
linea de formar lectores autorregulados y
metacognitivos, presentada en los capitulos
iniciales de este Informe.



I "5 "R ™ A

Sintesis, discusion
y proyecciones del estudio

El mundo ha cambiado. Los lectores del
siglo XXI no son los mismos de siglos atras,
son ciudadanos democraticos que partici-
pan activamente en el “debate intelectual”,
de las decisiones politicas y de la vida en
sociedad. Para poder ser parte de este de-
bate, que se da a diario por las multiples
noticias y textos que los inundan, deben
“disponer de una sofisticada capacidad de
comprension” (Cassany, 2004, p.3). Detras
de los multiples mensajes que rodean a los
estudiantes en la actualidad hay puntos de
vista y visiones de mundo, un lector que
solo es capaz de decodificar un texto no
logrard interpretar lo que realmente esta
comunicando su emisor.

Ser lector en el siglo XXI significa ser
capaz de participar en la comunidad letra-
da de forma consciente y critica. Por esta

razon, a partir de los resultados obtenidos,
se releva la importancia de la formacién
de un lector autorregulado, es decir, aquel
que logra tomar conciencia de las variables
que resultan importantes para su aprendi-
zaje, que es capaz de conocer, seleccionar,
aplicar y evaluar sus propias estrategias
de lectura para lograr sus objetivos.

Esta conviccién agrega un nuevo desafio
para las practicas docentes en el aprendi-
zaje de lalectoescritura en laregién. Yano
basta con formar lectores, sino que el ob-
jetivo se funda en la formacién de lectores
criticos, con opinién, auténomos, capaces
de desenvolverse frente a las exigencias
del mundo actual.

En la actualizacién del andlisis curricu-
lar para las pruebas TERCE se aprecia una
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tendencia a considerar al estudiante como
protagonista de su aprendizaje, el docen-
te se asume como facilitador de este de-
sarrollo y responsable de los procesos de
aprendizaje de los estudiantes. Desde los
enfoques psicogenético y sociocultural se
valora el entorno y los aprendizajes previos
de los alumnos. El acto de leer se percibe
como un proceso de interaccién entre un
sujeto portador de saberes culturales e in-
tereses y un texto como soporte de signifi-
cados. Estos elementos se inscriben en un
contexto, en una situacién de comunicacién
en la que estd presente la ideologia y las
valoraciones culturales de un grupo social
determinado. De esta forma, se prioriza el
uso del lenguaje en situaciones comunica-
tivas auténticas, predomina la ensefianza
de textos completos, superando el uso de
oraciones aisladas, se coloca el énfasis en
los procesos de comprensién textual y hay
una tendencia a considerar las etapas de
desarrollo, dando mas protagonismo al es-
tudiante en su proceso de aprendizaje.

En este marco, la prueba TERCE con-
templa las habilidades a desarrollar desde
los enfoques psicogenético y sociocultural,
gue abarcan una comprension del texto en
tres niveles: literal, inferencial y critica, in-
cluyendo ademas, un dominio metalingis-
tico y tedrico de la lengua de acuerdo con
el nivel de ensefianza.

Los resultados de aprendizaje de los estu-
diantes de tercer grado en la prueba de lectura
de TERCE muestran que el dominio de Com-
prension intratextual es de una dificultad media
para los nifios y nifias de la regién, mientras
qgue el dominio Metalinglistico y tedrico es
comparativamente mas dificil para ellos. Las
tres habilidades referidas a la interpretacién
textual medidas en este estudio (Comprension
literal, Comprensién inferencial y Compren-
sién critica) son de un nivel similar para los
estudiantes, y la diferencia mas pronunciada
se produce entre las habilidades de compren-
sién literal e inferencial.
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En la prueba de lectura de sexto grado
se observa que, en término de dificultad,
los dominios de Comprensién intertextual y
Metalinglistico y tedrico resultan similares
y que ambos se presentan mas dificiles que
el dominio de Comprensién intratextual. Las
tres habilidades referidas a la interpretacién
textual medidas en este estudio difieren en
su nivel de dificultad para los estudiantes de
la regién. La mayor diferencia se muestra
entre las habilidades de comprensién lite-
ral y comprensién critica, siendo mas dificil
esta ultima.

Otra informacién de gran valor levan-
tada a partir de este estudio es la relativa al
rendimiento de los estudiantes de acuerdo a
los niveles de desempefio. Estos describen
la progresién de las diversas habilidades im-
plicadas en el proceso lector. Se puede ob-
servar cémo van progresando en una misma
habilidad (por ejemplo: inferir) los estudiantes
entre un nivel y otro. En todos los niveles
se hacen necesarias estas habilidades de
lectura, sin embargo, la complejidad de la
tarea va avanzando a partir del dominio y
flexibilidad que refleja el estudiante frente a
cada habilidad. De este modo, por ejemplo,
el leer “en las lineas” es distinto si solo se
puede localizar lainformacién que se ubica
en una posicién evidente del texto, como el
inicio y el final, a si se ubica en el cuerpo del
texto y con informacién que le compite a su
alrededor; ademas, marca una diferencia si
el estudiante solo puede localizar informa-
cién que se le pregunta literalmente a otra
gue se le presenta mediante sinénimos. En
relacién con la habilidad de leer “entre las
lineas”, se observa una progresion respecto
de las claves que el texto entrega al estu-
diante para realizar su deduccién y cuanto
es el conocimiento de mundo que él debe
agregar para comprender lo que el texto
implicitamente le esta diciendo. Ademas,
hay una evaluacién en cuanto a la realizacion
de solo inferencias locales y cuando el nifio
logra realizar inferencias de sentido global
sobre un texto. Finalmente, respecto de la



comprension de informacién “detrds de las
lineas”, estas se ubican en un nivel de des-
empenfo de lectura mayor, ya que exigen una
reflexién sobre informacién ya localizada
e inferida, y son las preguntas que reflejan
mayormente la capacidad critica de los es-
tudiantes.

No obstante, los resultados demostraron
que las tareas de inferencia que requieren
relaciones de mas de una parte del texto, y
las preguntas relacionadas con la reflexién
frente a las estructuras y caracteristicas
de los textos, representan un mayor grado
de complejidad para los estudiantes de la
region. Por estarazén, se considera que el
foco del trabajo de la lectura debe estar en
esta busqueda de un lector autorregulado,
capaz de tener y seleccionar las estrategias
necesarias para enfrentarse a la diversidad
de géneros discursivos que se le presentan
en la sociedad de hoy, un lector capaz de
monitorear su proceso y desenvolverse en
su realidad.

La lectura constituye uno de los ejes
fundamentales del curriculo, ya que es con-
siderado “uno de los aprendizajes mds im-
portantes, indiscutidos e indiscutibles, que
proporciona la escolarizacién” (Cassany, Luna
y Sanz, 2008, p. 193). La lectura, ademas
de ser una de las principales herramientas
del aprendizaje, propicia el desarrollo de
destrezas cognitivas de orden superior: in-
ferir, relacionar, reflexionar y desarrollar el
espiritu critico, entre otras.

Lalectura, entonces, contribuye de ma-
nera insustituible a la formacién de hombres y
mujeres integrales, capaces de constituirse en
ciudadanos que colaboran efectivamente en la
conformacion de sociedades democraticas y
participativas. La falta de dominio del lenguaje
se traduce en un factor de discriminaciony de
marginacién sociocultural, e impide acceder a
multiples fuentes de informacién y de cono-
cimiento. Tal es la relevancia que adquiere la
formacién de lectores en la actualidad.
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Aportes parala Ensehanza
delaLectura

Este libro forma parte de una coleccién mas amplia, denomi-
nada “Aportes para la Ensefianza”. Se trata de cuatro ejemplares,
uno por cada drea evaluada en el Tercer Estudio Regional Com-
parativo y Explicativo, TERCE (lectura, escritura, matematica
y ciencias naturales), que llevé a cabo el Laboratorio Latinoa-
mericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacién (LLECE),
organismo compuesto por 15 paises de la regién y coordinado
por la OREALC/UNESCO Santiago.

Estos cuatro volimenes tienen el mismo propdésito funda-
mental: utilizar los resultados del TERCE para acercar los resul-
tados de la evaluacion de logros de aprendizaje a los docentes y
entregarles herramientas para su trabajo en el aula.

Este libro, “Aportes para la ensefianza de la Lectura”, se or-
ganiza en cuatro secciones. La primera presenta el enfoque de
la ensefianza de la lectura en laregién, a partir de la revisién del
analisis curricular que sirve como marco de evaluacién de las
pruebas, especificando los propdsitos, objetivos, caracteristicas
y orientacién de la ensefianza de esta disciplina. La segunda des-
cribe la prueba TERCE, relevando los aprendizajes que evaluda.
La tercera seccién muestra los resultados de los estudiantes
en los distintos dominios y procesos cognitivos evaluados, en
tercer y sexto grados. En la cuarta seccion se detallan ejemplos
de preguntas que representan distintos niveles de logro en las
pruebas y se entregan sugerencias o propuestas de practicas
pedagdgicas para promover que los estudiantes alcancen los
niveles mas avanzados.

Confiamos en que este texto sea un valioso insumo para que
los maestros puedan sacar provecho de los resultados del TER-
CE, transformandose en una herramienta de trabajo que vaya
en beneficio de los estudiantes. Este hecho constituye uno de
los objetivos esenciales de OREALC/UNESCO Santiago con la
calidad de la educaciény en particular con la evaluacién de ésta,
pues consideramos que el destino final de los estudios debe ser
el aula, donde efectivamente tienen lugar los procesos de me-
jora del aprendizaje. Este es el valor y fin ultimo de los textos de
“Aportes parala Ensefianza” y es el esfuerzo en el que estamos
comprometidos.
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